
::: و قال الامام العسكرى

يعَةِ لا جَميعَهُم دُوهُ وذلكَ لا يكونُ إلاّ بَعضَ فُقَهاءِ الشِّ قَلِّ رِ مَوْلاَهُ فَلِلْعَوَامِّ أنَْ يُ وَاهُ مُطِيعاً لأِمَْ سِهِ حَافِظاً لِدِينِهِ مُخَالِفاً عَلَى هَ ا مَنْ كَانَ مِنَ الْفُقَهَاءِ صَائِناً لِنَفْ فَأَمَّ
اما هر فقيهى كه خويشتندار و نگاهبان دين خود باشد و با هواى نفْسش در ستيز باشد و مطيع فرمان مولايش باشد، بر عوام است كه از او تقليد كنند و البته اين ويژگيها را تنها برخى 
فقهاى شيعه دارا هستند، نه همه آنها. 
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   ۴   ︨ــ︣﹝ــ﹆ــ︀﹜ـــ﹥ |  ︻﹙﹩ ا︮︽︣ ﹧︨︣ا︋﹩

    ﹎﹀️ و ︫﹠﹢د
   ۶  ︨ــ︣آ︾ــــــــ︀ز |  ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

   ٧  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ |  ︗﹬︡️؛ ︎︥و﹨︩ ﹝︧︐﹞︣؛  ︑︡︋ــ︣ | ﹝︜︧﹟ ارا﹋﹩
   ٨  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | ا﹎︣ ︗﹧︀﹡﹩ ﹁﹊︣ ﹡﹊﹠﹫﹛، ﹡︀︋﹢د ﹝﹩ ︫﹢﹬﹛ | ︨﹫︡ ا︝﹞︡ ﹝︡دی

١۴  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | درس ︠︀رج ︜﹞ ﹤︊﹚︵ ︡﹬︀︋﹢ر ︋︀︫︡، ﹡﹥ ا︨︐︀د﹝︜﹢ر | ︝︧﹟ ﹝︺﹙ـ﹞ـ﹩
١٨  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | ا﹎︣ ﹡︷︀م، ﹁︣ز﹡︡ ︝﹢زه ا︨️، ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︑︣︋﹫︐︩ ﹋﹠︡ | ︨﹫︡ ︮﹞︭︀م ا﹜﹬︡﹟ ﹇﹢ا﹝﹩

  ﹋﹠︡و﹋︀و
﹩︊﹫︊︝ ︀︲︀ه و ا﹨︡اف در درس ︠︀رج | ر﹍﹡ ﹤﹬٢۴  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | زاو

﹩﹡︀﹧﹀︮ا ﹩﹬︀︲ر ﹩﹚︻︡﹝︜﹞ |﹩︧﹬﹢﹡︣﹬︣﹆︑ و ﹤︓︝︀︊﹞ ٢٨  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | ﹡﹍︀﹨﹩ ︋﹥ ︫﹫﹢ه ﹨︀ی
︩  ﹡﹫︀ز﹨︀ی ورود ︋﹥ درس ︠︀رج | ︨︺﹫︡ ﹨﹑﹜﹫︀ن ٣٢  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | ︎﹫

﹩﹞﹢︭︺﹞ ﹩﹚︻︡﹝︜﹞ | ل ︻﹙﹛ ا︮﹢ل﹢︜︑ ۴١  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | ﹎︀﹝﹩ ︋﹥ ︨﹢ی

  ﹎︪️ و ﹎︢ار
﹫︡︻﹙﹩ ا︫﹊﹢ری ︀﹝﹠﹥ اى  | ︨  ️ ا ﹜ّ﹙ـ﹥ ا﹜︺︷﹞﹩︠  ﹬︀رج ﹁﹆﹥ آ  ︠︦﹬از﹋︨︣﹩ ︑︡ر ﹩﹚﹫﹚︜︑ ﹩︫۴۴  ﹎ـــــــــــ︤ارش | ﹎︤ار

︀رج از ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل |  ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩ ۴۶  ﹎ـــــــــــ︤ارش |  درس︠ 
﹥ ﹁﹆﹫﹧︀﹡﹩ ︗﹢ان، ﹝︧﹙︳   و ﹋︀رآ﹝︡ ﹡﹫︀ز دار﹬﹛ |  ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی ۵٢  ﹎ـــــــــــ︤ارش |   ︋ 

﹩﹠﹫︧︝ ︡﹝︜﹞︡﹫ ۵۶  ﹎ـــــــــــ︤ارش  | ︝ــ﹢زه ︗︀﹝︺ــ﹥ ︨︀ز  |︨ 
﹩︨︀︊︻ ︡﹝︜﹞ | ︡﹠﹋ ﹟﹫﹞︃︑ ︣ی ﹡︷︀م، ︗︀﹝︺﹥ و ﹁︣﹨﹠﹌ را﹊﹁ ﹤︊﹆︻ ︡﹬︀︋ ﹤︊﹚︵ |︊ـ﹍ـ︀ن ︗ـ﹢ان︟۵٨  ︋︀ ﹡ـ

۶٢  روان ︫﹠︀︨﹩ ︎︥و﹨︩| ︵﹙︊﹥ و ﹧︋︡ا︫️ روا﹡﹩ در ﹁︣آ︜︑ ︡﹠﹬︭﹫﹏ |  ﹝︜﹞︡ر︲︀ ︨︀﹐ری ﹁︣

  ︨﹫︣ه ︋︤ر﹎︀ن
︀ه آ︋︀دی |  ﹝﹧︡ی ﹬︤دی  ︫﹩﹚︻︡﹝︜﹞ ا ﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝﹫︣زا ️ ﹬︀ه آ︋︀دی ﹁︣ز﹡︡ آ  ︫︡﹝︜﹞ ﹤ا ﹜ّ﹙ـ ️ ﹬آ ︀ ٧١  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥  |     ﹎﹀︐﹍﹢﹬﹩ ﹋﹢︑︀ه︋ 

٧٢  ز﹡ـ︡﹎ـ﹫ـ﹠ــ︀﹝ــــ﹥ |     آ﹁︐︀ب د﹬︣وز ﹋﹫﹞﹫︀ی ا﹝︣وز |  ﹝﹧︡ی دا﹡︪﹢ر
︀رز ︗﹞︹ ا﹜︖﹞︹ ︻︣﹁︀﹡﹩ |  ﹝﹧︡ی ﹬︤دی ٧۴  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥  |    ﹝︭︡اق︋ 

︀ه آ︋︀دی | ﹝﹧︡ی ﹬︤دی ️ ا﹜ّ﹙ـ﹥︫  ﹬م آ﹢︝︣﹞ ︀ی ︻︣﹁︀ن﹨ ︬ ︠︀ ٧۶  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥  |   ︫ 
︀ه آ︋︀دی |  ر︲︀ ︔︀﹡﹩  ︫﹩﹚︻︡﹝︜﹞ ︞﹫ ️ ا ﹜ّ﹙ـ﹥ ︝︀ج︫  ﹬م آ﹢︝︣﹞ ︀ی﹨ ﹩﹎︥﹬٧٨  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ |    و

٧٩  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ |    ﹁﹫﹙︧﹢ف ﹁︴︣ت |  ﹝﹧︡ی دا﹡︪﹢ر

︝︀︮︉ ا﹝︐﹫︀ز |  ﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ︝﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹫﹥

﹝﹬︡︣ ﹝﹮︧﹢ل |  ّ︨﹫︡ ︻﹙﹩ ︻﹞︀د
︨︣د︋﹫︣ |  ︻﹙﹩ ا︮︽︣ ﹧︨︣ا︋﹩
د︋﹫︣ ︑﹬︣﹬︣︜﹥ |  ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

 ،﹩ ا︋︣ ﹧  ︨︣ ︽ ︣ ︾﹑﹝﹩، ﹝﹧︡ی ﹝︜﹆﹅ ﹁︣، ︻﹙﹩ ا︮ ﹨﹫﹬︣﹬︣︜︑ ️﹮﹥ |  ا﹝﹫
︡ ﹨﹑﹜﹫︀ن ﹫︺ ︨﹫︡︻﹙﹩ ر︲﹬︀﹩ و ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی، ﹨︀دی ﹇﹧︀ر،︨ 

﹝﹬︡︣ ا︗︣ا﹬﹩ |  ر︲︀ ︔︀﹡﹩
﹩︐﹬︣ا︨︐︀ر |  ا︋﹢ذر ﹨︡ا﹬و

﹝﹬︡︣ ﹨﹠︣ی و ︵︣اح ﹎︣ا﹁﹫﹉ |  ﹝︜﹞︡ ︮︡ا﹇️
Graphic.umsa.ir

︻﹊︀س |  ﹝︭︴﹀﹩ ﹝︺︣ا︗﹩

︝︣وف ﹡﹍︀ر |  ︻﹙﹩ ︗﹢اد د﹨﹆︀﹡﹩
︵︣ا︝﹪ ﹜﹢﹎﹢(﹡︀﹝﹢اره) | ﹝﹫︓﹛ ا︫︺︣ی

 ﹩﹬︀︲ا﹝﹩، ر﹢﹇ ،﹩︊﹫︊︝ ،﹩﹝﹚︺﹞  ﹟﹫﹝﹚︧﹝﹛ا︨﹑م و ا ︕︖︝ از ︣﹊︪︑ ︀︋
ا︮﹀﹧︀﹡﹩ و ﹝︧ـ﹮﹢﹜﹫﹟ ﹝︣﹋︤ ﹁﹆﹧ـ﹩ ا﹯﹞﹥ ا︵﹧︀ر  و ︗︪ـ﹠﹢اره ︻ّ﹙︀﹝﹥ 
ـ﹞︀ره ﹬ـ︀ری ﹡﹞﹢ده ا﹡︡.   ︫﹟﹬ا ﹤﹫﹧︑ ︤ا﹡﹩ ﹋﹥ ﹝︀ را در﹬︤︻ ︣﹍﹬ـ﹩ و د﹚ّ︝

 

د﹁︐︣ ا︵﹑ع ر︨︀﹡﹩ و ︑﹢︨︺﹥ ﹁︣﹨﹠﹌ ︎︥و﹨︩
﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ︝﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹫﹥

﹩﹍﹠﹨︣﹁ - ﹩﹝﹚︻ ﹤﹬︪︣﹡
تابستان ٩٠ | ١٢٠٠ تومان
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︑﹢ز﹬︹ و ا︫︐︣اک |  ﹬﹢︨︿ ︻︊︀︨﹙﹢﹜﹫︐﹢﹎︣ا﹁﹩، ︚︀پ و ︜︮︀﹁﹩ | ﹡﹫﹠﹢ا، ٧٢٣٢۵٠١ ـ ٠٢۵١
٠٩١٢٧١٨۶٢٠٠ | ﹤﹬︣﹬︣︜︑ ﹟﹀﹚︑

︑﹙﹀﹟ ︑﹢ز﹬︹ و ا﹝﹢ر ﹝︪︐︣﹋﹫﹟ | ٠٩١٩۵٨٧۶٠۴٠
﹡︪︀﹡﹩ |  ﹇﹛، ︋﹙﹢ار ۴۵﹝︐︣ی ︮︡وق، ︠﹫︀︋︀ن ︝︀﹁︶، ︎﹑ک ١٧١

www.khesht1.blogfa.com
khesht1@ymail.com

rahnameh@yahoo.com

.️︧﹫﹡ ﹤﹬︪︣﹡ ن﹐﹢﹮︧﹞ ︀ه﹎︡﹬د ً︀ ﹝︴︀﹜︉ درج ︫︡ه در ا﹬︪︣﹡ ﹟﹬﹥، ا﹜︤ا﹝

️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝︡دی ︋︣ر︨﹩ و︲︺﹫️ درس ︠︀رج ﹡﹬︀︊︡ ﹁︀رغ از ︑﹢︗﹥ ︋﹥ و︲︺﹫️  ﹬از ﹡﹍︀ه آ
ــ︡ و ︋︣آورد و︲︺﹫️ ︝﹢زه ﹡﹫︤ از دو زاو﹬﹥ ﹇︀︋﹏ ︋︣ر︨﹩  ︻﹞﹢﹝﹩ ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︝﹢زه ︋︀︫
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝︡دی ︋︣ر︨﹩ و︲︺﹫️ درس ︠︀رج ﹡﹬︀︊︡ ﹁︀رغ از ︑﹢︗﹥ ︋﹥ و︲︺﹫️  ﹬از ﹡﹍︀ه آ
ــ︡ و ︋︣آورد و︲︺﹫️ ︝﹢زه ﹡﹫︤ از دو زاو﹬﹥ ﹇︀︋﹏ ︋︣ر︨﹩  ︻﹞﹢﹝﹩ ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︝﹢زه ︋︀︫
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝︡دی ︋︣ر︨﹩ و︲︺﹫️ درس ︠︀رج ﹡﹬︀︊︡ ﹁︀رغ از ︑﹢︗﹥ ︋﹥ و︲︺﹫️  ﹬از ﹡﹍︀ه آ

﹥ ز﹝︀نۀ ﹝︺︀︮︣  ﹥ ﹎︫︢︐﹥ آن و دوم، ﹡︧︊️︋  ــ︊️︋  ــ️. اول، و︲︹ ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه ﹡︧ ا︨
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا
﹥ ز﹝︀نۀ ﹝︺︀︮︣  ﹥ ﹎︫︢︐﹥ آن و دوم، ﹡︧︊️︋  ــ︊️︋  ــ️. اول، و︲︹ ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه ﹡︧ ا︨
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا
﹥ ز﹝︀نۀ ﹝︺︀︮︣  ﹥ ﹎︫︢︐﹥ آن و دوم، ﹡︧︊️︋  ــ︊️︋  ــ️. اول، و︲︹ ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه ﹡︧ ا︨

را ︋﹥ ︫﹊﹏ ︻﹙﹞﹩ و ﹨﹞︣اه ︋︀ ︲﹢ا︋︳ ︻﹙﹞﹩ در آورده ﹋﹥ ﹇︀︋﹏ ارا﹯﹥ ︋﹥ ﹝︣ا﹋︤ ︻﹙﹞﹩ د﹡﹫︀ 
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا
را ︋﹥ ︫﹊﹏ ︻﹙﹞﹩ و ﹨﹞︣اه ︋︀ ︲﹢ا︋︳ ︻﹙﹞﹩ در آورده ﹋﹥ ﹇︀︋﹏ ارا﹯﹥ ︋﹥ ﹝︣ا﹋︤ ︻﹙﹞﹩ د﹡﹫︀ 
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا

ــ︡. در ︲﹞﹟ ︑﹑︫﹩ ︮﹢رت ﹝﹩ ﹎﹫︣د ﹋﹥ آ﹬︣︷﹡ ﹟﹬︣︠︀ت ا﹇︐︭︀دی، ︗︀﹝︺﹥ ︫﹠︀︨﹩  ︫︀︋
ــ︝ ︣﹬︀﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹩ د﹡﹫︀ ︑︣︗﹞﹥ ︫︡ه و ︋︣ای ︋︣ر︨﹩ ︋﹥ ︻﹠﹢ان  ــ﹩ از ︨ و ا﹡︧︀ن ︫﹠︀︨

درس ︠︀رج در ا︠︐﹫︀ر ︝﹢زو﹬︀ن ﹇︣ار ﹎﹫︣د.

﹝︝ ︳︨﹢︑ ﹤︊︝︀︭︧﹫﹟ ﹋︀︸﹛ زاده

ــ﹩ ا﹨︡اف درس ︠︀رج ︎︣دا︠︐﹥  ــ︐︀ر، از ﹝﹠︷︣ ︋︣﹡︀﹝﹥ ر﹬︤ی در︨﹩، ︋﹥ ︋︣ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ا
 .٣ ،﹩︋︀﹬٣. ارز ،﹩︋︀﹬٣. ارز ــ﹏، ٢ ﹫﹚︜︑ و ﹤﹬︤︖︑ ِــ﹢د، (١. ﹨︡ف ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞
ــ﹩ ا﹨︡اف درس ︠︀رج ︎︣دا︠︐﹥  ــ︐︀ر، از ﹝﹠︷︣ ︋︣﹡︀﹝﹥ ر﹬︤ی در︨﹩، ︋﹥ ︋︣ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ا

ــ﹢د، ( ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞
ــ﹩ ا﹨︡اف درس ︠︀رج ︎︣دا︠︐﹥  ــ︐︀ر، از ﹝﹠︷︣ ︋︣﹡︀﹝﹥ ر﹬︤ی در︨﹩، ︋﹥ ︋︣ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ا

ــ︳ درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د ︑﹢︨ ــ﹫︡ن︋  ︣ای ر︨  ︋﹩﹡︀﹊﹚ ﹢رت︎   ︮﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ︠﹑﹇﹫️) ا﹨︡ا﹁﹩ ا︨
ــ﹏،  ﹫﹚︜︑ و ﹤﹬︤︖︑ ِ︡ف﹨ .

ــ︳ درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د ︑﹢︨ ــ﹫︡ن︋  ︣ای ر︨  ︋﹩﹡︀﹊﹚ ﹢رت︎   ︮﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ︠﹑﹇﹫️) ا﹨︡ا﹁﹩ ا︨
ــ﹏،  ﹫﹚︜︑ و ﹤﹬︤︖︑ ِ︡ف﹨ . ــ﹢د، ( ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞

ــ︳ درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د ︑﹢︨ ــ﹫︡ن︋  ︣ای ر︨  ︋﹩﹡︀﹊﹚ ﹢رت︎   ︮﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ︠﹑﹇﹫️) ا﹨︡ا﹁﹩ ا︨
ــ﹢د، ( ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞

.︡﹠﹠﹋ ﹩﹞ ︿﹬︣︺︑ ︠︀رج

﹝︝︀︭︊﹥ ︑﹢︨︳ ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

ــ﹑م  ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹍︀ه درس ︠︀رج ﹡︤د ﹬︀︗ ــ️ از ︧︟﹡ ،﹜﹬︡﹫ــ ️ و﹎﹢ ﹋﹢︫ ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧
ــ﹑م  ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹍︀ه درس ︠︀رج ﹡︤د ﹬︀︗ ــ️ از ︧︟﹡ ،﹜﹬︡﹫ــ ️ و﹎﹢ ﹋﹢︫ ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧
ــ﹑م  ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹍︀ه درس ︠︀رج ﹡︤د ﹬︀︗ ــ️ از ︧︟﹡ ،﹜﹬︡﹫ــ ️ و﹎﹢ ﹋﹢︫ ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا

ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧
ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧

﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 
ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫
﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 
ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫

︩ ︎︥وه در رو﹡︡ آ﹝﹢زش ﹇︣ار ﹝﹩ ﹎﹫︣د! اد︻︀ ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ در آن دا﹡
﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 

︩ ︎︥وه در رو﹡︡ آ﹝﹢زش ﹇︣ار ﹝﹩ ﹎﹫︣د! اد︻︀ ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ در آن دا﹡
﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 

﹝︝ ︳︨﹢︑ ﹤︊︝︀︭︧﹫﹟ ︻﹙﹩ ا﹋︊︣ی

️ و﹎﹢ ︋﹥ ︵﹢ر ا︗﹞︀﹜﹩، ︋﹥ ﹝︚ ﹩︓︝︀︊﹢ن و︗﹥ ︑﹞﹬︀︤ ﹋︐︀ب ر︜︫︀ت ا﹜︜︊︀ر،  ﹀﹎ ﹟﹬در ا
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫︀ه آ︋︀دی ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️. ﹬ر︗︺️، ﹁︴︣ت ︻︪﹆﹩ و... از آ︔︀ر آ

️ و﹎﹢ ︋﹥ ︵﹢ر ا︗﹞︀﹜﹩، ︋﹥ ﹝︚ ﹩︓︝︀︊﹢ن و︗﹥ ︑﹞﹬︀︤ ﹋︐︀ب ر︜︫︀ت ا﹜︜︊︀ر،  ﹀﹎ ﹟﹬در ا
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫︀ه آ︋︀دی ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️. ﹬ر︗︺️، ﹁︴︣ت ︻︪﹆﹩ و... از آ︔︀ر آ

️ و﹎﹢ ︋﹥ ︵﹢ر ا︗﹞︀﹜﹩، ︋﹥ ﹝︚ ﹩︓︝︀︊﹢ن و︗﹥ ︑﹞﹬︀︤ ﹋︐︀ب ر︜︫︀ت ا﹜︜︊︀ر،  ﹀﹎ ﹟﹬در ا

﹝﹧﹞ ︳︨﹢︑ ﹤︊︝︀︭︡ی ﹬︤دی

﹜﹬﹢︫ ﹩﹞ د﹢︋︀﹡ ،﹜﹫﹠﹊﹡ ︣﹊﹁ ﹩﹡︀﹧︗ ︣﹎ا
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︨﹫︡ ا︝﹞︡ ﹝︡دی ﹬آ

زاو﹬﹥ ﹡﹍︀ه و ا﹨︡اف در درس ︠︀رج
﹩︊﹫︊︝ ︀︲ر

︀︫︡، ﹡﹥ ا︨︐︀د﹝︜﹢ر ︜﹞ ﹤︊﹚︵ ︡﹬︀﹢ر︋  ︀رج︋  درس︠ 
️ ا﹐︨﹑م وا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ︝︧﹟ ﹝︺﹙ـ﹞ـ﹩ ︖︝

︀ه آ︋︀دی  ︫︡ ﹝︜﹞ ﹤ا﹜ّ﹙ـ ️ ﹬آ ︀ ️ و﹎﹢﹬﹩ ﹋﹢︑︀ه︋  ﹀﹎
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کارکرد هویتی درس خارج

آنچه در قالب دو شماره 7 و 8 «رهنامه پژوهش» خدمت اساتيد و طلاب معزز تقديم شد، حاصل 
ــاس ترين  ــيد؛ دغدغه اى كه به مهمترين و حس ــه اى ديرپا بود كه بالاخره جامه عمل پوش دغدغ
ــؤالات و ابهامات درباره آن،  ــته اى از س ــت و همواره انباش دوران تحصيل طلبگى مان نظر داش

ذهنمان را به خود مشغول مى داشت.
ــاتيد و نويسندگان، هريك از منظرى به ارزيابى و نقد دوره  ــماره، اس در خلال صفحات اين دو ش
درس خارج پرداختند و تحليلها، انتقادات و پيشنهادات قابل توجهى مطرح كردند. اما اگر بخواهيم 

يك نقطه كليدى براى ارزيابى، نقد و بازسازى دوره درس خارج بيابيم، چه خواهيم گفت؟
ــن شد، اين است كه اگر بخواهيم  آنچه در خلال تأملات و گفتگوها، براى صاحب اين قلم روش
دست به كار شويم و اقدامى در جهت اصلاح مشكلات درس خارج برداريم، اين است كه رويكرد 

«طلبه محورى» را پيش بگيريم. 
آنچه امروز عملاً اتفاق مى افتد، اين است كه كرسى درس خارج، به عنوان مرحله اعلاى تحقيق 
ــود. در چنين فضايى، طلبه و نياز علمى و روشى او در  ــاتيد حوزه تلقى مى ش و پختگى علمى اس
ــكل  ــتادپرورى» ش ــاس اقتضائات «اس مرتبه دوم اولويت قرار مى گيرد و نظام درس خارج بر اس

مى گيرد.
ــاس نيازهاى او طراحى  ــر رويكرد «طلبه محورى» را پيش بگيريم، دوره درس خارج را بر اس اگ

خواهيم كرد؛ در درس خارج «طلبه محور»،
بهترين روش و كمترين زمان ممكن براى رسيدن به اجتهاد، هدف خواهد بود؛

كلاسها جمعيت كمى خواهند داشت تا استاد بتواند به تك تك طلاب خود رسيدگى كند؛
كلاس، محل مباحثه استاد و شاگرد خواهد بود نه القاى يك طرفه توسط استاد؛

فرصت درس، فرصت ارائه نظرات و تحقيقات طلاب خواهد بود؛ 
ارتباطات علمى با استاد، محدود به كلاس درس نخواهد بود؛

موضوعات و نحوه ارائه درس، متناسب با سطح و نياز طلبه انتخاب خواهند شد؛
طلبه، علوم جنبى مورد نياز براى اجتهاد را نيز به  موازات فقه و اصول مى آموزد؛ 

و درس خارج، به جايگاه اصلى خود بازمى گردد و كاركرد هويتى خود را بازمى يابد.

علی اصغر سهرابی

سرمقاله
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﹜﹬﹢︫ ﹩﹞ د﹢︋︀﹡ ،﹜﹫﹠﹊﹡ ︣﹊﹁ ﹩﹡︀﹧︗ ︣﹎ا
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︨﹫︡ ا︝﹞︡ ﹝︡دی ﹬آ

 

  
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝︡دی ︋︣ر︨﹩ و︲︺﹫️ درس ︠︀رج ﹡﹬︀︊︡ ﹁︀رغ از ︑﹢︗﹥ ︋﹥ و︲︺﹫️  ﹬از ﹡﹍︀ه آ
ــ︡ و ︋︣آورد و︲︺﹫️ ︝﹢زه ﹡﹫︤ از دو زاو﹬﹥ ﹇︀︋﹏ ︋︣ر︨﹩  ︻﹞﹢﹝﹩ ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︝﹢زه ︋︀︫
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝︡دی ︋︣ر︨﹩ و︲︺﹫️ درس ︠︀رج ﹡﹬︀︊︡ ﹁︀رغ از ︑﹢︗﹥ ︋﹥ و︲︺﹫️  ﹬از ﹡﹍︀ه آ
ــ︡ و ︋︣آورد و︲︺﹫️ ︝﹢زه ﹡﹫︤ از دو زاو﹬﹥ ﹇︀︋﹏ ︋︣ر︨﹩  ︻﹞﹢﹝﹩ ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︝﹢زه ︋︀︫
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝︡دی ︋︣ر︨﹩ و︲︺﹫️ درس ︠︀رج ﹡﹬︀︊︡ ﹁︀رغ از ︑﹢︗﹥ ︋﹥ و︲︺﹫️  ﹬از ﹡﹍︀ه آ

﹥ ز﹝︀نۀ ﹝︺︀︮︣  ﹥ ﹎︫︢︐﹥ آن و دوم، ﹡︧︊️︋  ــ︊️︋  ــ️. اول، و︲︹ ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه ﹡︧ ا︨
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا
﹥ ز﹝︀نۀ ﹝︺︀︮︣  ﹥ ﹎︫︢︐﹥ آن و دوم، ﹡︧︊️︋  ــ︊️︋  ــ️. اول، و︲︹ ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه ﹡︧ ا︨
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا
﹥ ز﹝︀نۀ ﹝︺︀︮︣  ﹥ ﹎︫︢︐﹥ آن و دوم، ﹡︧︊️︋  ــ︊️︋  ــ️. اول، و︲︹ ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه ﹡︧ ا︨

را ︋﹥ ︫﹊﹏ ︻﹙﹞﹩ و ﹨﹞︣اه ︋︀ ︲﹢ا︋︳ ︻﹙﹞﹩ در آورده ﹋﹥ ﹇︀︋﹏ ارا﹯﹥ ︋﹥ ﹝︣ا﹋︤ ︻﹙﹞﹩ د﹡﹫︀ 
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا
را ︋﹥ ︫﹊﹏ ︻﹙﹞﹩ و ﹨﹞︣اه ︋︀ ︲﹢ا︋︳ ︻﹙﹞﹩ در آورده ﹋﹥ ﹇︀︋﹏ ارا﹯﹥ ︋﹥ ﹝︣ا﹋︤ ︻﹙﹞﹩ د﹡﹫︀ 
 ﹩﹠﹬︀رف د︺﹞ ﹤﹋ ︫︡︀︋ ﹟﹬در را︨︐︀ی ا ︡﹬︀︋ زه﹢︝ ﹩︺︨ ــ︀ن ︪﹬و ︻﹙﹢م روز. ︋﹥ ا︻︐﹆︀د ا

ــ︡. در ︲﹞﹟ ︑﹑︫﹩ ︮﹢رت ﹝﹩ ﹎﹫︣د ﹋﹥ آ﹬︣︷﹡ ﹟﹬︣︠︀ت ا﹇︐︭︀دی، ︗︀﹝︺﹥ ︫﹠︀︨﹩  ︫︀︋
ــ︝ ︣﹬︀﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹩ د﹡﹫︀ ︑︣︗﹞﹥ ︫︡ه و ︋︣ای ︋︣ر︨﹩ ︋﹥ ︻﹠﹢ان  ــ﹩ از ︨ و ا﹡︧︀ن ︫﹠︀︨

درس ︠︀رج در ا︠︐﹫︀ر ︝﹢زو﹬︀ن ﹇︣ار ﹎﹫︣د.

﹤︊
︝ـ

ـ︀
︭

﹞

﹤︊
︝ـ

ـ︀
︭

﹞

︀︫︡، ﹡﹥ ا︨︐︀د﹝︜﹢ر ︜﹞ ﹤︊﹚︵ ︡﹬︀﹢ر︋  ︀رج︋  درس︠ 
️ ا﹐︨﹑م وا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ︝︧﹟ ﹝︺﹙ـ﹞ـ﹩ ︖︝

︡﹠﹋ ︩ ︐﹫︋︣︑ ︡ ﹬︀ ️، ︝﹢زه︋  ︡ ︝﹢زه ا︨ ︣ ﹡︷︀م، ﹁︣ز﹡ ا﹎
️ ا﹐︨﹑م وا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ︨﹫︡ ︮﹞︭︀م ا﹜﹬︡﹟ ﹇﹢ا﹝﹩ ︖︝

ــ﹑م  ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹍︀ه درس ︠︀رج ﹡︤د ﹬︀︗ ــ️ از ︧︟﹡ ،﹜﹬︡﹫ــ ️ و﹎﹢ ﹋﹢︫ ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧
ــ﹑م  ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹍︀ه درس ︠︀رج ﹡︤د ﹬︀︗ ــ️ از ︧︟﹡ ،﹜﹬︡﹫ــ ️ و﹎﹢ ﹋﹢︫ ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧
ــ﹑م  ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹍︀ه درس ︠︀رج ﹡︤د ﹬︀︗ ــ️ از ︧︟﹡ ،﹜﹬︡﹫ــ ️ و﹎﹢ ﹋﹢︫ ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا

ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧
ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫
 ︀﹬﹢︗ ،︀رج ــ︍︦ ︑︖︣︋﹥ ︻﹞﹙﹩ ا﹬︪︀ن را در︋︀ره درس︠  ــ﹙﹞﹫﹟ ﹝︺﹙﹞﹩، آ﹎︀ه، و︨  وا﹜﹞︧

﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 
ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫
﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 
ــ︀﹡︡ن ︵﹙︊﹥ ︋﹥ ا︗︐﹧︀د ︋︀﹜﹀︺﹏  ــ︀ن ︋︀ ︋﹫︀ن ا﹬﹠﹊﹥ ﹨︡ف از درس ︠︀رج، ر︨ ︪﹬ا .﹜﹬﹢ــ ︫

︩ ︎︥وه در رو﹡︡ آ﹝﹢زش ﹇︣ار ﹝﹩ ﹎﹫︣د! اد︻︀ ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ در آن دا﹡
﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 

︩ ︎︥وه در رو﹡︡ آ﹝﹢زش ﹇︣ار ﹝﹩ ﹎﹫︣د! اد︻︀ ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ در آن دا﹡
﹡﹫︧️، از ︫﹫﹢ه ︠︀ص ︑︡ر﹬︦ ︠﹢د در درس ︠︀رج ︋︣ای ﹝︀ ︟︨﹟ ﹎﹀︐﹠︡؛ ︫﹫﹢ه ای ﹋﹥ 

ــ﹙﹞﹫﹟ ﹇﹢ا﹝﹩، ﹝﹬︣﹬︡﹞ ﹩﹧﹆﹁ ︤﹋︣﹞ ︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن  ️ ا﹐︨﹑م و ا﹜﹞︧ ︖︝
ــ︀﹜﹩ ا︨️ ﹋﹥ در ز﹝﹫﹠﹥ درس ︠︀رج ﹝﹬︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩،در︨﹩ ︋︣﹎︤ار ﹋︣ده ا﹡︡.  ︨ ︡﹠︚
ــ﹙﹞﹫﹟ ﹇﹢ا﹝﹩، ﹝﹬︣﹬︡﹞ ﹩﹧﹆﹁ ︤﹋︣﹞ ︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن  ️ ا﹐︨﹑م و ا﹜﹞︧ ︖︝
ــ︀﹜﹩ ا︨️ ﹋﹥ در ز﹝﹫﹠﹥ درس ︠︀رج ﹝﹬︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩،در︨﹩ ︋︣﹎︤ار ﹋︣ده ا﹡︡.  ︨ ︡﹠︚
ــ﹙﹞﹫﹟ ﹇﹢ا﹝﹩، ﹝﹬︣﹬︡﹞ ﹩﹧﹆﹁ ︤﹋︣﹞ ︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن  ️ ا﹐︨﹑م و ا﹜﹞︧ ︖︝

ــ︀ن در ا︋︐︡ا  ︪﹬ــ️. ا ︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ ا︨ ️ و ﹎﹢، درس︠  ــ﹟ ﹎﹀ ﹬ــ﹢ع ا ︲﹢﹞
ــ︀﹜﹩ ا︨️ ﹋﹥ در ز﹝﹫﹠﹥ درس ︠︀رج ﹝﹬︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩،در︨﹩ ︋︣﹎︤ار ﹋︣ده ا﹡︡.  ︨ ︡﹠︚
ــ︀ن در ا︋︐︡ا  ︪﹬ــ️. ا ︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ ا︨ ️ و ﹎﹢، درس︠  ــ﹟ ﹎﹀ ﹬ــ﹢ع ا ︲﹢﹞
ــ︀﹜﹩ ا︨️ ﹋﹥ در ز﹝﹫﹠﹥ درس ︠︀رج ﹝﹬︣﹬︡️ ا︨﹑﹝﹩،در︨﹩ ︋︣﹎︤ار ﹋︣ده ا﹡︡.  ︨ ︡﹠︚

ــ︀ره ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ ﹋﹥ ︨﹥ ︨︀ل ︨﹢م، درس  ــ︀﹜﹥ ︑︜︭﹫﹏ در ︝﹢زه ا︫ ︋﹥ ﹬﹉ دوره دوازده ︨
ــ︀ن در ا︋︐︡ا  ︪﹬ــ️. ا ︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ ا︨ ️ و ﹎﹢، درس︠  ــ﹟ ﹎﹀ ﹬ــ﹢ع ا ︲﹢﹞
ــ︀ره ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ ﹋﹥ ︨﹥ ︨︀ل ︨﹢م، درس  ــ︀﹜﹥ ︑︜︭﹫﹏ در ︝﹢زه ا︫ ︋﹥ ﹬﹉ دوره دوازده ︨
ــ︀ن در ا︋︐︡ا  ︪﹬ــ️. ا ︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ ا︨ ️ و ﹎﹢، درس︠  ــ﹟ ﹎﹀ ﹬ــ﹢ع ا ︲﹢﹞

︀ور﹡︡   ︋﹟﹬ا ︣ ︀رج ︑︟︭︭﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن︋  ــ︀ل ﹧︚︀رم، درس︠  ــ﹥︨  ︠︀رج ︻﹞﹢﹝﹩ و︨ 
ــ︀ره ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ ﹋﹥ ︨﹥ ︨︀ل ︨﹢م، درس  ــ︀﹜﹥ ︑︜︭﹫﹏ در ︝﹢زه ا︫ ︋﹥ ﹬﹉ دوره دوازده ︨
︀ور﹡︡   ︋﹟﹬ا ︣ ︀رج ︑︟︭︭﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن︋  ــ︀ل ﹧︚︀رم، درس︠  ــ﹥︨  ︠︀رج ︻﹞﹢﹝﹩ و︨ 
ــ︀ره ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡ ﹋﹥ ︨﹥ ︨︀ل ︨﹢م، درس  ــ︀﹜﹥ ︑︜︭﹫﹏ در ︝﹢زه ا︫ ︋﹥ ﹬﹉ دوره دوازده ︨

﹋﹥ ︵﹙︊﹥ در درس ︠︀رج ︻﹞﹢﹝﹩ ︋︣ا︨︀س ا︮﹢ل ﹁﹆﹥ و ﹁﹆﹥ ﹬︀︋︡ ︋﹥ ﹡︷︣ و ﹁︐﹢ا ︋︨︣︡ و 
︀ور﹡︡   ︋﹟﹬ا ︣ ︀رج ︑︟︭︭﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن︋  ــ︀ل ﹧︚︀رم، درس︠  ــ﹥︨  ︠︀رج ︻﹞﹢﹝﹩ و︨ 
﹋﹥ ︵﹙︊﹥ در درس ︠︀رج ︻﹞﹢﹝﹩ ︋︣ا︨︀س ا︮﹢ل ﹁﹆﹥ و ﹁﹆﹥ ﹬︀︋︡ ︋﹥ ﹡︷︣ و ﹁︐﹢ا ︋︨︣︡ و 
︀ور﹡︡   ︋﹟﹬ا ︣ ︀رج ︑︟︭︭﹩ ا︨️. ا﹬︪︀ن︋  ــ︀ل ﹧︚︀رم، درس︠  ــ﹥︨  ︠︀رج ︻﹞﹢﹝﹩ و︨ 

﹬︀︋︡ در دوره ︑︟︭︭﹩، ا︮﹢ل ﹁﹆﹥ ا﹐داره را ︋﹫︀﹝﹢زد و از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ﹡︷︣ و ﹁︐﹢ا در ﹁﹆﹥، 
️ و ﹎﹢،︋﹥ ز﹝﹫﹠﹥ ﹨﹬︀︋ ﹤﹋ ﹩﹬︀︡ درس  ﹀﹎ ﹟﹬︪︀ن در ا﹬را ا︨︐﹠︊︀ط ﹋﹠︡.ا ﹩﹧﹆﹁ ︀ی﹨ ﹤﹬︣︷﹡

︠︀رج ︑︟︭︭﹩ دا︫︐﹥ ︋︀︫︡، ا︫︀ره و ︨﹫︣ ﹋︀ر︫︀ن را ︋︀ز﹎﹢ ﹋︣ده ا﹡︡.

۵



امیر غلامی

سرآغاز

آيت االله خامنه اى:
ــه اى براى آينده  زندگى  - ... هر طلب
ــودش برنامه ريزى  علمى و فكرى خ
ــوزه نماند. مدتى  ــوزه نماند. مدتى كند؛ بى هدف در ح ــوزه نماند. مدتى كند؛ بى هدف در ح هدف در ح
ــه  كفاي دارد  ــت؛  هس ــلات  تحصي
ــارج  ــد درس خ ــد، مى خواه ــارج مى خوان ــد درس خ ــد، مى خواه ــارج مى خوان ــد درس خ ــد، مى خواه خوان
ــرود، درس خارج مى رود، مى خواهد  ــرود، درس خارج مى رود، مى خواهد ب مى خواهد ب
ــود، خيلى خوب، بعد براى  مجتهد بش
ــى  ــى آينده بايد برنامه ريزى كند. هركس ــى آينده بايد برنامه ريزى كند. هركس برنامه ريزى كند. هركس
ــى توانى دارد، هركسى ممكن است موقعيّت خاصّى  ــى توانى دارد، هركسى ممكن است موقعيّت خاصّى ذوقى دارد، هركس ممكن است موقعيّت خاصّى ذوقى دارد، هركس
ــش برنامه ريزى كند و خودش  ــرار بگيرد؛ اينها را از پي ــارش ق ــش برنامه ريزى كند و خودش در اختي ــرار بگيرد؛ اينها را از پي ــارش ق ــش برنامه ريزى كند و خودش در اختي اينها را از پي
ــال، پانزده سال، بيست سال  ــد كه ده س ــال، پانزده سال، بيست سال آماده نمايد. اين چنين نباش ــد كه ده س بيست سال آماده نمايد. اين چنين نباش ــال، پانزده سال، را  ــد كه ده س ــال، پانزده سال، را آماده نمايد. اين چنين نباش ــد كه ده س آماده نمايد. اين چنين نباش
و پاى اين درس و آن درس بگذرد و همينطور بى هدف در حوزه باشند و پاى اين درس و آن درس بگذرد و همينطور بى هدف در حوزه باشند و پاى اين درس و آن درس 
ــوند؛ نه فايده  اى براى مردم، و نه فايده اى براى  ــوند؛ نه فايده  اى براى مردم، و نه فايده اى براى بش براى بش ــينند و فسيل  ــوند؛ نه فايده  اى براى مردم، و نه فايده اى بنش ــينند و فسيل بش ــوند؛ نه فايده  اى براى مردم، و نه فايده اى بنش بش

خودشان داشته باشند.1
ــى مثل مرحوم علاّمه  طباطبايى رضوان االله تعالى عليه در حوزه   - ...كس

خودشان داشته باشند.
ــى مثل مرحوم علاّمه   - ...كس

خودشان داشته باشند.
ــى مثل مرحوم علاّمه  طباطبايى رضوان االله تعالى عليه در حوزه   طباطبايى رضوان االله تعالى عليه در حوزه  - ...كس
ــد؛ ايشان هم فقيه بود و هم اصولى؛ هم مى توانست  ــد؛ ايشان هم فقيه بود و هم اصولى؛ هم مى توانست ش توانست ش ــد؛ ايشان هم فقيه بود و هم اصولى؛ هم مى علميه  قم پيدا  ــد؛ ايشان هم فقيه بود و هم اصولى؛ هم مى علميه  قم پيدا ش ش
ــت درس خارج اصول  ــى بدهد؛ هم مى توانس ــارج فقه مفصّل ــت درس خارج اصول درس خ ــى بدهد؛ هم مى توانس ــارج فقه مفصّل درس خارج اصول درس خ
ــع كند؛ اما او به كارى پرداخت كه  ــى ترتيب دهد و فضلا را جم ــع كند؛ اما او به كارى پرداخت كه مفصّل ــى ترتيب دهد و فضلا را جم ــع كند؛ اما او به كارى پرداخت كه مفصّل جم
ــهادت داد بر  ــت. بعد هم حوادث و وقايع ش ــهادت داد بر آن را لازم مى دانس ــت. بعد هم حوادث و وقايع ش ــهادت داد بر آن را لازم مى دانس ش ــت. بعد هم حوادث و وقايع آن روز  ــت. بعد هم حوادث و وقايع آن روز آن را لازم مى دانس آن را لازم مى دانس

اينكه اينها لازم است...2
ــما آقايان! چرا پايان نامه نمى نويسيد؟... الآن اگر همين آقايان  ــما آقايان! چرا پايان نامه نمى نويسيد؟... الآن اگر همين آقايان - ... ش چرا پايان نامه نمى نويسيد؟... الآن اگر همين آقايان - ... ش
سال درس خارج رفتند، ب ما بعد از آنكه پنج سال، شش سال، ده سال درس خارج رفتند، ب ما بعد از آنكه پنج سال، شش سال، ده سال درس خارج رفتند،  طلاّ

ــما آقايان!  - ... ش
طلاّ

ــما آقايان!  - ... ش

ــتاد راهنما بگيرند و يك موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند  ــتاد راهنما بگيرند و يك موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند يك اس موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند يك اس
از همين طريق چقدر موضوع حلّ خواهد شد...3

موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند 
از همين طريق چقدر موضوع حلّ خواهد شد...

ــتاد راهنما بگيرند و يك موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند  يك اس
از همين طريق چقدر موضوع حلّ خواهد شد...

ــتاد راهنما بگيرند و يك  ــتاد راهنما بگيرند و يك موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند يك اس موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند يك اس
از همين طريق چقدر موضوع حلّ خواهد شد...

ــتاد راهنما بگيرند و يك موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند  موضوع فقهى به آنها بدهند و بگويند يك اس
كار كنيد، ببينيد 

آيت االله خامنه اى:
«اين طور نباشد كه يك طلبه ده سال، پانزده سال، بيست سال در حوزه 
بى هدف پاى اين درس و آن درس بگردد و فسيل بشود و آخر هم نه 

فايده اى براى مردم و نه فايده اى براى خود داشته باشد.»

آيت االله خامنه اى:
ــت. در آن، اختلاف  ــى مطمئن تر از تحقيق فردى اس ــق گروه ــت. در آن، اختلاف «تحقي ــى مطمئن تر از تحقيق فردى اس ــق گروه ــت. در آن، اختلاف «تحقي تر از تحقيق فردى اس
ــرفت ها بيشتر مى شود. اين روش ها را بايد در حوزه به كار  ــرفت ها بيشتر مى شود. اين روش ها را بايد در حوزه به كار پيش در حوزه به كار پيش ــرفت ها بيشتر مى شود. اين روش ها را بايد كمتر و  ــرفت ها بيشتر مى شود. اين روش ها را بايد كمتر و پيش پيش
در حوزه داشته ايم و هنوز هم بگيريم؛ روش تحقيقِ فردى، ما هميشه در حوزه داشته ايم و هنوز هم بگيريم؛ روش تحقيقِ فردى، ما هميشه در حوزه داشته ايم و هنوز هم 
روش هاى تحقيق، فردى است؛ همين جلسة درس كه شما به نظر من روش هاى تحقيق، فردى است؛ همين جلسة درس كه شما به نظر من روش هاى تحقيق، فردى است؛ همين جلسة درس كه شما 
صد نفر، هزار ملاحظه مى كنيد، يك كار فردى است؛ درست است كه صد نفر، هزار ملاحظه مى كنيد، يك كار فردى است؛ درست است كه صد نفر، هزار 
ــتاد روبه رو  ــته اند، اما هر يك از آنها جداگانه با اس ــتاد روبه رو نفر پاى درس نشس ــته اند، اما هر يك از آنها جداگانه با اس ــتاد روبه رو نفر پاى درس نشس يك از آنها جداگانه با اس
ــغول مطالعه خودش  ــه هم مى رود مش ــت، بعد از جلس و مخاطب اس

مى شود.»

آيت االله محمّد مهدى آصفى 
ــن، عملاً  ــيوه درس گفت ــن ش ... اي

االله محمّد مهدى آصفى 
ــن، عملاً  ــيوه درس گفت ــن ش ... اي

االله محمّد مهدى آصفى 

ــطح ندارد،  ــا درس گفتن س فرقى ب
ــارج  ــتاد در درس خ ــه اس ــر آنك ــارج مگ ــتاد در درس خ ــه اس ــر آنك ــارج مگ درس خ
ــاگردان  ــترى را بر ش تحقيقات بيش
ــى دارد. وگرنه جمعيّت  ــود ارائه م ــى دارد. وگرنه جمعيّت خ ــود ارائه م دارد. وگرنه جمعيّت خ
ــهاى خارج، فرصتى براى  انبوه درس
ــتاد و شاگرد نمى  ــتاد و شاگرد نمى تبادل نظر ميان اس ــتاد و شاگرد نمى تبادل نظر ميان اس نظر ميان اس
ــد و درنتيجه در درس خارج، يك  ــد و درنتيجه در درس خارج، يك ده درس خارج، يك ده
ــتاد و شاگرد نيست كه استاد بر آن نظارت  ــتاد و شاگرد نيست كه استاد بر آن نظارت همكارى مشترك ميان اس كه استاد بر آن نظارت همكارى مشترك ميان اس
إلقاى يك طرفى است كه نقش زيادى در داشته باشد، بلكه يك نحو إلقاى يك طرفى است كه نقش زيادى در داشته باشد، بلكه يك نحو إلقاى يك طرفى است كه نقش زيادى در 

1. بيانات در آغاز درس خارج 1370/6/31 ه. ش
1383/4/15 ه. ش 2. بيانات در ديدار علما و روحانيون استان همدان

3. بيانات در جمع علما، مدرّسان، و فضلاى حوزه علميه قم ،1370/11/30 ه. ش

شاگرد ندارد...تحريك فكر شاگرد ندارد...تحريك فكر شاگرد ندارد...4

آيت االله سيدرضا بهاءالدينى:
«از خصوصيات امام خمينى (ره) اين 
و بود كه با شاگردان جلسه مى گرفت و بود كه با شاگردان جلسه مى گرفت و 
ــاگرد و استاد در برنامة امام  مسئلة ش
ــود]. گاهى  ــا بود [مطرح نب (ره) منه
ــه با يكى از شاگردان  ــت جلس رياس
خودش بود. مى خواهم بگويم بزرگى 

روح امام (ره) تا اين حد بود.»

حضرت آيت االله معرفت:
ــك دوره خارج فقه خواندن، بيش  ــك دوره خارج فقه خواندن، بيش «ي بيش «ي
ــرد، آن هم با  ــال وقت مى ب از صد س
اين شيوه هاى مرسوم درس خارج؛ لذا 
بنده معتقدم شيوة تدريس خارج بايد 
تغيير كند؛ اين كه يك فقيه عالى قدر 
ــائل را  ــه، تك تك مس ــى رتب و عال
ــى مى كند، بعد به طلبه  ــى مى كند، بعد به طلبه خودش بررس مى كند، بعد به طلبه خودش بررس
ــت؛ به  گزارش مى دهد، تدريس نيس
ــد و بعد چند  ــتنباط باش ــد و بعد چند عقيدة من، درس خارج بايد تعليم چگونگى اس ــتنباط باش و بعد چند عقيدة من، درس خارج بايد تعليم چگونگى اس
ــبكى است كه  ــود. روش مطلوب، س ــبكى است كه فرع هم به عنوان نمونه آورده ش ــود. روش مطلوب، س ــبكى است كه فرع هم به عنوان نمونه آورده ش روش مطلوب، س
ــجوى  ــتاد، چند دانش ــگاه هاى بزرگ دنيا جريان دارد؛ يك اس ــجوى در دانش ــتاد، چند دانش ــگاه هاى بزرگ دنيا جريان دارد؛ يك اس ــجوى در دانش ــتاد، چند دانش جريان دارد؛ يك اس
ــد؛ راهنمايى مى كند؛ منابع  ــار مى گيرد، طرح مى ده ــدود را در اختي ــد؛ راهنمايى مى كند؛ منابع مع ــار مى گيرد، طرح مى ده ــدود را در اختي ــد؛ راهنمايى مى كند؛ منابع مع مى گيرد، طرح مى ده
ــتاد  ــتاد ارائه مى دهد و محصل تحقيق مى كند و نتيجة تحقيق را به اس ــتاد ارائه مى دهد و محصل تحقيق مى كند و نتيجة تحقيق را به اس تحقيق را به اس ارائه مى دهد و محصل تحقيق مى كند و نتيجة را ارائه مى دهد و محصل تحقيق مى كند و نتيجة را 

ارائه مى دهد.»

آيت االله توسلى:
ــاگردان مجال  ــام خمينى] به ش «[ام
ــان كنند.  ــر خود را بي ــى داد، تا نظ م
اگر روزى در سر درس كسى اشكال 
ــت اعتراض  ــان با حال نمى كرد، ايش
ــود: «مگر اين جا مجلس ختم مى فرم

ــته ايد»؛ درس  است كه ساكت نشس
ــرور بود  ــتى مجتهدپ ــان به راس ايش
ــى مى گفتند:  ــورى بود كه بعض و ط
انسان ناخودآگاه در درس ايشان احساس مى كند اهل نظر شده است.»

آيت االله محمدتقى جعفرى:
ــى كه  ــات خوب ــه خصوصي «از جمل
ــيخ  ــوم ش ــس مرح ــيوة تدري در ش
ــد،  ــيرازى ديده مى ش محمدكاظم ش
اين بود كه به طلبه ميدان مى دادند تا 
ــته  بحث كند. دامنة بحث را باز گذاش
ــكال را  ــود و اجازة نقد و انتقاد و اش ب
ــى را نمى كوبيد.  مى داد. هيچ گاه كس
ــم روزى در درسِ  ــوش نمى كن فرام
ــكال وارد  ــكال كرد و اش  از طلاب كه تازه آمده بود، اش
ــم روزى در درسِ  ــوش نمى كن فرام

ــكال ــكال كرد و اش  از طلاب كه تازه آمده بود، اش
ــم روزى در درسِ  ــوش نمى كن فرام

ــان، يكى ايش
ــابقه گفت: آقا،  ــوب طلبة تازه واردى بود. يكى از طلاب با س ــود، خ نب
ــيخ كاظم (ره) ناراحت شد و گفت: آقا مگر  بى ربط صحبت نكن! آقا ش
ــروع به صحبت و اشكال كرديد، همه باربط بود؟!  ــما از وقتى كه ش ش

صبر كن اين طلبه هم تدريجاً به با ربطش مى رسد.»
ــروع به صحبت و اشكال كرديد، همه باربط  وقتى كه ش

صبر كن اين طلبه هم تدريجاً به با ربطش
ــروع به صحبت و اشكال كرديد، همه باربط ــما از وقتى كه ش ش

صبر كن اين طلبه هم تدريجاً به با ربطش
ــما از ش
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 آيـا دروسـى ماننـد فقـه نظـام سياسـى، فقه 
التربيه، فقـه الاداره و...، براى طلبه اى كـه تازه وارد دوره 
درس خارج شـده، مناسب است؟ به سـخن ديگر، چنين 
درس هايى مى توانند براى طلبه، كاركرد آموزشى، متناسب 

با اهداف دوره درس خارج داشته باشند؟
ــلامى، بخش معتنابهى از فقه خود را  بدون آنكه محصل علوم اس
ــد، دروس فقه مربوط به نظام،خيلى  ــارج گذرانده باش در دروس خ
مفيد نيست. به نظر اين جانب، لازم است طلبه دست كم پنج سال 
ــد تا بتواند از  ــه متعارف را در مرحله خارج گذرانده باش دروس فق
شركت در دروس فقه نظام، مانند آنچه در سؤال آمده است، بهره 

كافى ببرد.

 سفارش حضرت عالى به طلابى كه دغدغه هاى 
كلان اجتماعى و انقلابى دارند و مى خواهند براى برآوردن 
نيازهـاى اصلى و معاصر نهضت اسـلامى، درس بخوانند، 
چيسـت؟ ايـن دغدغه در تحصيل درس خـارج، چه اثرى 

مى تواند داشته با شد؟
ــى و انقلابى جامعه  ــتى براى نيازهاى اجتماع ــانى كه به راس كس
ــت بنيه علمى خويش، نهايت  ــت در تقوي دغدغه دارند، بايد نخس
ــفه و تفسير و  ــند و علوم ادبى و كلام و فلس ــته باش جديت را داش
ــيوه متعارف در  فقه و اصول، و به ويژه فقه و اصول را با همين ش
ــلامى، با اتقان و جديت فرابگيرند تا بتوانند با  حوزه هاى علوم اس
ــت آوردن ملكه استنباط جامع و استوار و نيرومند، به توليد  به دس
ــلامى، منطبق با منابع اصيل دينى، يعنى كتاب و سنت و  علم اس
ــت  ــته از اين منابع بپردازند، وگرنه خداى ناكرده ممكن اس برخاس
ــتباه هاى خطرناكى دچار شوند و خود و جامعه شان را گمراه  به اش

كنند.

 حضرت عالـى در برنامه تدريس امسـال، علاوه 
بـر «فقه نظام سياسـى اسـلام»، به مواردى چـون «فقه 
نظـام اقتصـادى» و «فقـه فرهنگ» پرداخته ايد. شـخص 
حضرت عالـى، دوره تحصيلـى خـود را چگونـه و بـا چـه 
نگرش هـا و راهكارهايـى طـى كرديـد كه امروز قـادر به 

پژوهش و تدريس در چنين عرصه هايى هستيد؟
ــلات و فعاليت هاى  ــه از تحصي ــالى ك ــل و چند س ــول چه در ط
ــف مى گذرد،به چند نكته  ــب در حوزه هاى علميه قم و نج اين جان

توجه داشته ام كه البته با بهره مندى از راهنمايى هاى عالمانه پدرم 
ــتادان بزرگوارم بوده، كه عبارتند  ـ كه رضوان خدا بر او باد ـ و اس

از:
1. جديت در طلب علوم حوزوى، به همان سبك و سياق رايج در 

حوزه هاى علمى؛
ــرى از  ــا بهره گي ــته، ب ــتمر و پيوس ــش مس ــه و پژوه 2. مطالع
پژوهش هاى عالمانه استادانى چون شهيد صدر و شهيد مطهرى، 
ــزدى،و افزون بر  ــم حائرى و آيت االله مصباح ي ــيد كاظ آيت االله س
ــفه و كلام  ــير و فلس ــتادان دروس حوزوى متعارف، چون تفس اس
ــت االله خويى، آيت االله صدر، آيت االله ميرزا  ــه و اصول، نظير آي و فق
كاظم تبريزى، آيت االله وحيد خراسانى، آيت االله سيد كاظم حايرى، 
ــيخ  آيت االله معرفت، آيت االله حاج مصطفى خمينى، آيت االله حاج ش

عباس قوچانى و ديگر بزرگان.
3. مراجعه و مطالعه و يادداشت بردارى از منابع علوم انسانى جديد 
در اغلب حوزه هاى مورد نياز، چون اقتصاد، سياست، جامعه شناسى، 

روان شناسى و فلسفه غرب؛
4. اعتماد بر منابع اسلامى در فهم و استنباط نظريه هاى دينى در 
ــرد از پيش باورهاى اثر پذيرفته  ــعى بليغ در تج همه زمينه ها و س
ــدا و معصومين  ــرى، در فهم آنچه كلام خ ــات علوم بش از نظري
ــى، به اينكه حق در آن  ــا آموخته اند، و اعتقاد تام و قطع ــه م (ع) ب
ــد، و اگر از ديگران  ــدا و اولياى او به ما تعليم كرده ان ــت كه خ اس
ــت كه آنچهخدا و رسول و امامان  مطلبى مى آموزيم، براى آن اس
ــم و طبيبان حقيقى دردهاى  ــوم (ع) گفته اند ـ كه معادن عل معص
ــرى اند و به بشريت عرضه كردند ـ بهتر بفهميم و بهتر  جامعه بش

عرضه كنيم؛ 
ــث معصومان، به  ــراوان در قرآن كريم و احادي ــل و تدبر ف 5. تأم
ــته از مكتب  ــرات و تأملات عالمان برخاس ــتفاده از تدب اضافه اس
معصومين (ع)، نظير بزرگوارانى چون حضرت امام خمينى، علامه 
ــكرى، علامه شهيد مطهرى، علامه شهيد  طباطبايى، علامه عس

صدر و غير ايشان از متقدمان و متأخران.
با وجود حرف هايى كه مطرح شد، اين جانب طلبه اى بيش نيستم، 
ــده امثال اين جانب  ــام وظيفه اى كه بر عه ــا به منظور انج و تنه
ــته شده است، به تلاش در زمينه فهم و عرضه هدايت هاى  گذاش
ــزرگ، توفيق و هدايت و عصمت از  ــى مى پردازم و از خداى ب اله
ــت ولى  االله اعظم اروحنا  ــل به ذيل عناي خطا را مى طلبم و با توس
فداه، اميد هدايت و نگهدارى و توفيق را دارم و به خداى بزرگ از 

هرگونه خطا و اشتباهى، پناه مى برم.

مصاحبه

گــفــتــگــو بــــا آيــــــــت االله مـــحـــســـن اراكــــــى

جدیت؛ 
پژوهش مستمر؛  
تدبــر



 آيا دروس خارج فعلى قم، مانند دروس گذشـته، مجتهدساز است؟ 
چه عوامل و آسـيب هايى باعث مى شـوند طلبه به غايت درس خارج كه اجتهاد 

است، نرسد؟ 
ــاره بايد گفت كه اين  ــى كرد، ولى در اين ب ــى مى توان پديده اى را به تنهايى بررس گاه
ــود پديده درس خارج را جدا از  ــئله، در يك مجموعه قرار مى گيرد. از اين رو، نمى ش مس
ــتان  ــئله ما جدا از اينكه اين حوزه در شهرس وضعيت عمومى حوزه ها در نظر بگيريم. مس
است يا قم يا نجف يا مشهد است، جدا از شخصيت ها و علما و فضلايى كه اين دروس را 
ــت. بنابراين، ما مجموعه اى به اسم حوزه داريم كه روش و مواد و كار  بر پا مى كنند، نيس
معينى دارد و نتيجه معينى نيز از آن گرفته مى شد. ما اين مجموعه را بايد بررسى بكنيم 

و آن گاه، جايگاه درس خارج روشن مى شود. 
ــال پيش آمده، گاهى طلبه از اين زاويه  در حوزه هاى ما، بر اثر حوادثى كه در اين 33 س
ــود. از اين رو، در اين مجموعه،  ــگاه يا قاضى ش ــتاد دانش ــود كه مى خواهد اس وارد مى ش
ــته،  ــكل خاصى به خودش مى گيرد. در گذش ــطوح عالى و درس خارج، ش بحث هاى س
حوزه هاى ما، فضلا و محققين و مراجع، دنبال اين بودند نوعى پختگى علمى و تخصص 
ــزوا در حوزه ها، ضد ارزش  ــو در انزوا زندگى بكنند، يعنى هيچ گاه ان ــى پيدا بكنند، ول دين
ــيار بزرگى در حوزه هاى ما بودند، ولى غالب مردم با آن ها  ــت. مردان بس ــده اس تلقى نش
ــت  ــا را در خانه ها پيدا مى كردند و با درخواس ــتعد، اين ه ــد. طلاب جوان مس ــنا نبودن آش
ــره مى بردند. اين افراد، خصوصيات منحصر به فرد و  ــى، از انفاس آن ها به درس خصوص

خروجى هاى مختص به خودشان را داشتند. 
ــا مى خواهند قاضى، وكيل يا  ــت كه جوانان حوزوى م يك مجموعه هم مجموعه اى اس
ــگاه بشوند و با اين انگيزه آمده اند. شما نبايد درس خارج را جدا از مجموعه و  ــتاد دانش اس
ــتاد چه شاگرد بدانيد. طبعاً اين برآورد را  ــين و متدرسين، چه اس واقعيت هاى عينى مدرس
بايد با دو زاويه هم زمان ببينيم؛ يكى وضعيت حال حوزه نسبت به گذشتگان حوزه، امثال 

 اشاره
آيت االله سيد احمد مددى در سال 1330 در نجف اشرف 
متولد مى شود و در سن پنج سالگى به همراه خانواده به 
مشهد مقدس مهاجرت مى كند. ايشان در مشهد وارد حوزه علميه 
مى شود و از درس مرحوم اديب نيشابورى استفاده مى كند و 
لمعه را نزد پدر خود مى خواند. در سال 1346 حوزه ى مشهد 
را به قصد نجف اشرف ترك كرده و در آنجا معمم مى گردد. 
ايشان مدتى در درس شيخ صدرا بادكوبه شركت نموده و 
حدود هفت سال در درس آيت االله خويى حاضر مى شود و 
همچنين درس مرحوم امام خمينى را درك مى كند. يكى ديگر از 
اساتيد بزرگ ايشان آيت االله بجنوردى مى باشند كه علاوه بر 
رابطه ى خويشاوندى و شاگرد و استادى، انس و محبت زيادى 
در اين ميان برقرار بوده، كه هنوز هم در كلام وى اين محبت 
مشهود است. او حدود دو سال در درس آيت االله سيستانى 
شركت مى نمايد كه اين حضور منجر به رفاقت اين دو بزرگوار 
مى شود. آقاى سيستانى در جايى گفته بودند: شاگردهاى ده 
ساله دارم، اما تا به حال به اندازه ى آقاى مددى با كسى رفيق 
نبوده ام. سيد احمد مددى بعد از انقلاب به ايران مراجعت 
مى كند و هم اكنون طلاب از درس خارج فقه و اصول ايشان 
استفاده مى كنند. مددى از معدود كسانى است كه روش تحقيق 
آيت االله بروجردى را ادامه داده و خود نيز در اين راه، داراى 
ابتكارات فراوانى مى باشد. 

مصاحبه
حسین کاظم زاده

اگر جهانی فکر نکنیم، 
نابود می شویم

مــددى احمد  سيد  آيـــت االله  بــا  پــژوهــش  رهنامه  گفت وگوى 



٩

زراره و محمد بن مسلم كه خدمت امام صادق (ع) بودند، 
ــزرگان عهد غيبت صغرا، مثل مرحوم كلينى تا  تا دوران ب
ــيخ مفيد و شيخ طوسى تا  فقهاى بعدى، امثال مرحوم ش
ــان محقق و فقهاى قرن دهم و يازدهم، امثال مرحوم  زم
ــارى تا بزرگان  ــيخ انص ــوم و صاحب جواهر و ش بحرالعل
معاصر ما. ما بايد به اين سابقه هزار و چهارصد ساله حوزه 
ــته باشيم، يك نظر هم به زمان و وضع  خودمان نظر داش
خودمان و دنياى غرب و تبليغاتشان و نيازهايى كه دنياى 
ــيم. در زمان ما، مسائلى به وجود  ــلام دارد، داشته باش اس
ــت. فرض كنيد، در آن زمان اگر رسم بوده علما،  آمده اس
ــوزوى را مى خواندند،  ــن فقه و اصول و درس هاى ح همي
ــئول سياسى  ــت نبود كه قاضى يا مس ديگر اين چشم داش
ــوند و كارى به عهده بگيرند. از اين رو، درس،  ــور بش كش
ــت، اما الان درس، حساب  ــاب خاص خودش را داش حس
ديگرى پيدا كرده است. اين مى تواند سرآغازى باشد براى 
اينكه آقايان حوزه، اين فكر اساسى را بكنند كه ما چگونه 
ــت.  ــلاب را در حوزه تربيت بكنيم؟ اين يك بحث اس ط
ــى حوزه و تاريخى آن  ــاً در اين بحث، وضع جغرافياي طبع

حوزه، مطرح مى شود.
ــكلات  ــد كار انجام بدهد، يكى اينكه مش ــيعه بايد چن ش

دنياى خودش را حل كند، مخصوصاً كه شيعه در قطعه اى 
ــكيل حكومت و  ــئوليت تش ــم ايران، مس از زمين، به اس
ــده گرفته، كه واضح  ــلام را نيز به عه ــراى قوانين اس اج
ــنگين است. يك بخش هم به  است مشكلاتش چقدر س
ــيعه كه در دنياى ما هستند، مربوط  ــمت هاى ديگر ش قس
مى شود. دنياى ما مرزبندى هايى را قبول كرده، اسم اين جا 
ايران است، اسم جاى ديگر افغانستان، كشور ديگر عراق 
ــن مرزبندى ها، فكر  ــا بايد خارج از اي ــاً حوزه ه و...، طبيعت
ــرايط سياسى و اجتماعى منطقه و جهان،  كنند. امروزه ش
ــعى مى كنند غالباً حالت ملى گرايانه  به سمتى است كه س
ــخاص بدهند. مثلاً بين روحانيان عراق و ايران و...  به اش
ــت كه اگر مى خواهيم  ــرق بگذارند. پس انصاف اين اس ف
ــيم، بايد گذشته درخشان خود  بر وضع موجود مسلط باش
ــان را با تمدن امروز  ــاس آن رابطه م ــيم و بر اس را بشناس
ــخ دهيم، به  طورى  ــؤالات دقيق پاس تنظيم كنيم و به س
كه تنها مطلوب خود ما نباشد، بلكه مطلوب نسل دانشجو، 
روشنفكر و دانشمندان و روشنفكرهاى نسل جهانى باشد، 
ما الآن بخواهيم يا نخواهيم، بايد اين طور فكر كنيم و اگر 
ــويم. امروزه دنيا، قدرت ،  اين طور فكر نكنيم، نابود مى ش
ــا را نگاه مى كند و  ــا، توانمندى ها و برنامه هاى م ارزش ه

برنامه ريزى، طرح و فكر، حرف اول را در دنيا مى زند. 
من نسبت به وضع موجود در حوزه خوش بين هستم. حس 
مى كنم، ده سالى است كه نسل جوان دلش مى خواهد كار 
بكند و درس بخواند. قبل از انقلاب، طلاب جوان و فعال، 
بيشتر روى جنبه هاى تبليغى و سفر، سرمايه گذارى كردند. 
بعد مثلاً در خود قم، افتادند به فكر خريدن ماشين و خانه 
و ساختمان. بعد از انقلاب اين حالت عوض شد. طلاب به 
كارهاى ادارى و قضايى و سياسى و... رو آوردند، اما الان 
ــاس من اين است كه نسلى پيدا شده است كه دلش  احس
مى خواهد درس بخواند، اما از جهات مختلف، سختى هايى 
دارد. هر چيزى را بايد در زمانش حساب بكنيد. با مطالعاتى 
ــبت  كه من دارم، امروزه وضع حوزه ها و دروس خارج، نس
ــا، واقعيت هاى اجتماعى، وضع  ــه ما، امكانات ما، پول م ب
ــتقيم  خوبى دارد و طبيعتاً روى بحث خارج هم اين اثر مس
ــت كه حدود سى ـ  ــت. البته تصورم اين اس خواهد گذاش
ــد و نسل  ــور پيدا ش ــال قبل، موج خوبى در كش چهل س
جوان و طلاب جوان، خيلى سعى كردند با مسائل جهانى 
ــت و در حوزه مفاهيم  ــاد، سياس ــاع، اقتص و روز، در اجتم
ــنا شوند و فعاليت كنند، اما چون بيشتر نظر روى  دينى آش
ــوزوى و تخصصى  ــى بود، كارهاى ح تثبيت وضع سياس

 اين علوم انسانى چيزى نيستند كه ما در مقابل آن ها كمر خم كنيم. چرا بعد از سى سال، با وجود اين همه امكانات كه در اختيار ما بود، 
نتوانستيم دانشگاه ها را در بخش علوم انسانى، متأثر از تفكر اسلامى كنيم؟



كمتر انجام مى شد. احساس من اين است كه امروز حوزه و طلاب درس خارج، آن حالت 
را ندارد. حتى نسل روشنفكر مذهبى ما هم ديگر مثل گذشته نيست.

ــتيم، خيلى شوق آفرين بود. براى نمونه، حدود چهل  ــال ها داش انصافاً آن حالتى كه آن س
سال پيش، كتاب «اقتصادنا»ى مرحوم شهيد صدر چاپ شد. از آن زمان تا حالا، ما بايد در 
اقتصاد خيلى كار مى كرديم و كتاب مى نوشتيم. كارهاى بنيادى تر از كار ايشان و كارهاى 
علمى تر، انجام مى داديم. مثلاً شهيد صدر، مصادر را بيان نمى كند و پاورقى هايش، خيلى 
ــرمايه دارى، روى اقتصاد  ــت. دنياى س ــت كه اين در دنياى علم، پذيرفته نيس محدود اس
ــا و كارهاى نو ارائه  ــرح و برنامه دارد و مدام طرح ه ــدام كار مى كند. ط ــرمايه دارى، م س
ــب با آن ها كار مى كرديم. ما مى توانستيم در زمينه اقتصاد اسلامى  مى دهد. ما بايد متناس
ــطح جهانى و منطقه اى، كاملاً جلو برويم. دروس خارج ما نسبت به  و دادن برنامه، در س
ــائل بايد حساس باشند. ما مى توانيم در علوم تربيتى و فلسفى غرب، حضور فعال  اين مس
ــتند كه ما در مقابل آن ها كمر خم كنيم. چرا  ــته باشيم. اين علوم انسانى چيزى نيس داش
بعد از سى سال، با وجود اين همه امكانات كه در اختيار ما بود، نتوانستيم دانشگاه ها را در 
ــانى، متأثر از تفكر اسلامى كنيم؟ ما تا با صراحت و صداقت نقادى ذاتى  بخش علوم انس
ــئله اى را طرح نكنيم، به جايى نمى رسيم. فضلا و علما و هركس كه شأنى  خودمان، مس
ــينند و ببينند چه عيبى وجود داشته كه به اينجا رسيديم. با تبليغات و سر و  دارد، بايد بنش
ــلامى كرد. علم، قداست دارد، چرا ما اين مطلب را  ــگاهى را اس صدا نمى توان علوم دانش
ــيعه در علوم حوزوى، در  ــاور نمى كنيم كه علم ضوابط خاص خودش را دارد. همواره ش ب
عالم فقه و اصول، تقريباً تحول و تطور داشته است و اين بحث تحول، حوزه چيزى نيست 
كه الآن مطرح شود. آثار شيخ طوسى نسبت به شيخ صدوق، داراى تحول است، با اينكه 
فاصله آن ها با هم زياد نيست. آثار محقق حلى نسبت به آثار شيخ طوسى و شيخ مفيد و 
ديگران، داراى تحول بزرگى است و همين  طور ساير علما. ما مى توانيم فضاهاى گذشته 
ــيم  را نقد كنيم. نقاط مثبت و قوى اش را بپذيريم و تقويت بكنيم. نقاط ضعفش را بشناس
ــت كه حوزه هاى ما انجام مى دهند.  و بتوانيم تا حدى جلوى آن را بگيريم. اين كارى اس
به طور طبيعى حوزه هاى ما، اين كاره بوده اند، اما گاهى وقت ها ممكن است اعلام نشود، 
ولى ارتكاز حوزه بوده است، يعنى اينكه مثلاً گذشتگان چه كردند و ما الان چه كار كنيم؟ 
ــما الان كتاب هاى قديم ما، مثل نهايه شيخ طوسى را نگاه  ــهم مبارك امام، ش همين س
ــت، مثلاً اقوال و آرا، اينكه دفن بكنيم،  ــده اس ــال قبل تأليف ش كنيد كه بيش از هزار س
ــى وصيت بكنيم و بگذاريم پيش او، بگوييم اگر مرگت رسيد،  در دريا بيندازيم، پيش كس
ــد. فكر نكنيد يك رأيى است كه دويست  ــت بقيه االله برس پيش كس ديگر بگذار تا به دس

سال قبل مطرح شده است. اين آرا از قبل بوده است.
ــتقلال مالى پيدا بكند، به  ــود و حوزه اس اينكه وجوهات در حوزه جمع و صرف حوزه بش
ــت و براى خودش مى انديشد و تصميم  مى گيرد. اگر شما  ــت كه حوزه زنده اس اين معناس
ــت، نگاه كنيد،  ــمى حوزه، كه الان اصطلاحاً مثل اصول و فقه و رجال اس به مباحث رس
مى بينيد در طول تاريخ، دست خوش فراز و نشيب هايى بودند و ديدگاه ها و نتيجه گيرى ها، 
ــده، و برخى نقاط و بحث ها، بيهوده بوده  ــده است. بعضى نقاط مثبت اضافه ش عوض ش

و حذف شده است. 
مسئله ديگر اينكه از زمان رسول االله (ص) به بعد، چون حكومت به دست مسلمين بود، هر 
مشكل و مسئله تازه اى كه در اجتماع پديد مى آمد، نياز به پاسخگويى از طرف علما وجود 
داشته است. مخصوصاً با توجه به اينكه محل تولد اسلام، مكه و مدينه بود و با اجتماعات 
و مناطقى كه بعدها مسلمان ها با آن مواجه شدند، تا شرق آسيا از طرفى و تا دل اروپا، از 
ــيار متفاوت بود. عقيده اميرالمؤمنين (ع) اين بود كه اگر دين و مصادر و  طرف ديگر، بس
منابع دينى به صورت نگارش و نوشتارى در نيايد، دين بيشتر حالت تجليات شخصى پيدا 
مى كند و علم ها، سينه به سينه، و شبيه طلسمات و جادوگرى مى شود. ما بايد بدانيم، چه 
مشكلاتى بر سر دنياى اسلام آمد و چه شد و چه كردند تا بتوانيم مناسب با زمان خودمان، 

ظن معتبر
ــار آخری که توضيح داد گفتم فکر می کنم فهميده ام  ب

... اما هنوز گرمم
نفهميدم



١١

حركت كنيم. از همان زمان اين شروع شد كه با پيشروى 
دنياى اسلام، اهل علم پاسخگو باشند. پس علم، قداست 
ــده را رعايت نكنيم، محو  ــم اگر الآن اين قاع دارد. ما ه
ــد. زمانه ما، زمانه انفجار معلومات است. انصافاً  خواهيم ش
بايد بگوييم كه در اين چند قرن اخير، كه جهان تكانى به 
ــرفت هاى علمى، حدود چهل  خودش داده، ما غالباً از پيش
ــرفت نمى آورد. امروز  ــال عقب بوديم. اين پيش ـ پنجاه س
ــتادن  ــيده كه نه عقب گرد، بلكه ايس دنيا به مرحله اى رس
هم باعث عقب ماندن مى شود. اين به معناى نااميد شدن 
نيست، بلكه به اين معناست كه حركت ها بايد بيشتر شود. 
بنابراين، نمى توانيم در حوزه و دروس خارج، بدون شناخت 
ــيم، ثانياً  ــه نكته، قدم برداريم؛ اولاً هدف را بشناس اين س
ــيم، ثالثاً وسيله اى را كه مى خواهيم با آن راه  راه را بشناس

برويم، بشناسيم. 
ــد كه معارف  ــعى كلى ما بايد بر اين باش ــده معتقدم س بن
ــم و ضوابط علمى  ــى، عرضه كني ــكل علم دين را به ش
ــى دنيا ارائه كنيم.  ــه آن بدهيم، تا بتوانيم به مراكز علم ب
ــت، در همه كشورها وارد  ــه درس مى توانيم با ارائه انديش
ــه مكتب وحى  ــت ك ــويم. يك معناى خاتميت اين اس ش
ــر  ــر به هدايت را در تمام زمان ها و سراس مى تواند نياز بش
ــر ديگر اميد نداشته  زمين، تا روز قيامت جواب دهد و بش
ــراى هدايت او  ــى و غيب، چيزى ب ــد كه از عالم وح باش
ــود. پس حوزه بايد چه كند؟ بايد بر طبق خاتميت  نازل ش
ــر، در سراسر دنيا و با همه  عمل كند. براى تمام افراد بش
ــخن  ــود و نژادهاى مختلف بتواند س ــاى موج فرهنگ ه
بگويد. بايد تعريف دقيقى از معارف دينى بدهيم كه فرض 
كنيم، نحو هم جزو معارف دينى است يا نه؟ ما نحو را در 
حوزه ها مى خوانيم. مخصوصاً اگر در نظر بگيريم كه لغات 
زبان عربى، نحو و صرف، بعد از اسلام، تدوين شد و رنگ 

دينى به خود گرفت. 
ما بايد بياييم مثلاً تعريفى درباره تفسير، فقه، اصول، رجال، 
ارائه، و تقسيمى از علوم حوزوى بكنيم. بعد بياييم جايگاه 
علوم حوزوى را در مقابل بقيه علومى كه در سطح جهانى، 
ــت، معين بكنيم، چرا كه  ــناخته شده اس به عنوان علم ش
ــتيم. كره  ما الان خواهى نخواهى، در دهكده جهانى هس
زمين تبديل به دهكده شده است. ما در يك بعُد فرهنگى 
ــتانداردهاى علمى شان  قرار گرفتيم. آنها مى خواهند با اس
ــه ما نگاه بكنند. ما بايد جايگاه خودمان را ببينيم. فرض  ب
كن ما رجال داريم. آنها به جاى رجال، فرض كنيد تراجم، 
ــد جايگاه رجال را به  ــرح حال دارند. ما باي بيوگرافى يا ش
ــا بدهيم. ما فقه داريم. آنها قانون دارند. ما بايد جايگاه  آنه
ــتدلال و كيفيت استنتاج و حكم و  فقه خودمان و نحوه اس

استظهار را براى آنها معلوم كنيم. 
ــد، چون هر  بعد از انقلاب، كارهاى علمى حوزه ضعيف ش
ــت. طبيعتاً هر نظامى مدتى  انقلابى طبيعتش اين طور اس

ــد بكنند، چون اين  ــراى تثبيتش مى گذرد. كارى نمى توانن ب
ــت، خواهى نخواهى تا  ــتقيمى با حوزه داش ــام رابطه مس نظ
ــد كه  ــى بحث هاى فرهنگى و علمى، ضعيف خواهد ش مدت

اين طبيعى است.
ــئله اى مطرح شده كه آيا فلسفه اصول  الان در زمان ما، مس
ــيم؟ ما چيزى به نام فلسفه  ــته باشيم يا نداشته باش فقه داش
ــلامى يا فقه الاصول يا نحو اسلامى داريم يا نداريم؟ بايد  اس
ــى صورت بگيرد و  ــيم بندى علم در حوزه ها روى اينها تقس
ــته اى، عده اى از  ــود. براى هر رش ــته اى، جدا بش بعد هر رش
ــام بدهند. اين  ــتقل انج ــن را بگذارند كه كار مس متخصصي
ــت، هم قابل  ــاى حوزه هاى ما خيلى مفيد اس ــراى غن كار ب
ــطح جهانى، هم ما به مرحله اى تاريخى،  ــت در س طرح اس
ــخ گفتيم. علم هميشه علم است و مراحل تاريخى دارد.  پاس
زمان خاص خودش را دارد. اما آيا ما توانستيم پاسخ تاريخى 

مناسب با زمان خودمان بدهيم؟ 
ــد كه  ــى از كارهاى حوزوى در درس خارج بايد اين باش يك
ــنت، از لحاظ علمى  ــيعى را با علوم اهل س علوم حوزوى ش
مقايسه كنند كه متأسفانه اين زحمات با هم ديگر مقابله نشده 
ــت كه  ــت. يكى از روش هاى من در درس خارج اين اس اس
تقريباً هر مطلبى را در سطح جهان اسلام، مطرح، و نظريات 
ــنت را نيز در اين زمينه بيان مى كنم، مثلاً  ديگران و اهل س
ــتصحاب يا برائت، اين طور نيست كه فقط به  ــئله اس در مس
ــيعه اكتفا كنيم،  ــرح كردن نظريات چند تن از فقهاى ش مط
ــير تاريخى و تطور نظريات را از  ــتر مى كوشيم س بلكه بيش
ــول االله تا حالا، حتى در مسائل اصولى ـ تا آنجا كه  زمان رس
ــاً اينكه بنده تفكرى  ــت ـ مطرح كنيم. مخصوص ممكن اس
ــائل اصولى با آن روح اصولى خودش، در زمان  دارم كه مس
ــكل طرحش در فرع  ــت، اما ش ــده اس صحابه هم مطرح ش
ــت.  ــت، ولى روح اصولى اش، محفوظ اس فقهى اش بوده اس
مثلاً به جاى اينكه بحث از اجتماع امر و نهى كنند، متعرض 
ــاز خواندن در مكان غصبى،  ــدند كه آيا نم فرع فقهى آن ش
ــت است يا خير، كه روح اين مسئله، روح مسئله اجتماع  درس
ــؤال  ــت يا مثلاً نماز خواندن در لباس حرير س امر و نهى اس

شده، كه روح آن، روح مسئله نهى در عبادت است.
بنابراين، ما بايد در بحث هاى علمى و در درس خارج گذشته 
ــير زمان و  ــائل فقهى را در س ــيم و مس خود را كاملاً بشناس
ــر بگيريم. ما بايد كاملاً با زوايا و خباياى  تطورات آن در نظ
ــويم. يك مقدارى، كارهاى شيعه در حوزه  ــنا ش علم فقه آش
ــير قرآن و ارتباط قرآن  ــت. در زمينه تفس حديث ضعيف اس
ــد تعريف كنيم. در تمام  ــتيم. اين ها را باي با فقه ضعيف هس
ــى را تقويت كنيم. اينكه  ــى، بايد جنبه هاى علم معارف دين
ــن حديث متعلق به  ــخصى بگويد من واالله مى دانم كه اي ش
ــائلى كه ضعيف  ــت، به درد نمى خورد. در مس ــول االله اس رس
ــتيم، بايد صادقانه بپذيريم و روى آن ها كار كنيم. البته  هس
به اندازه قلتّ و مشكلات شيعه، كارهاى خوبى داشتيم، ولى 

  

 ما در علوم انسـانى مى توانيم 
نظريـات جهانـى ارائـه دهيم. 
نسـبت به آن زوايايى كه ما در 
فقه كنـكاش كرديـم، اين علوم 

ناچيز هستند،
  

  

هيـچ ابـا نكنيـم علومـى كـه 
مى توانـد از جهاتـى رابطـه با 
حوزه پيدا بكند، وارد بحث هاى 

دينى و حوزوى بشود. 
  

  

يكـى از روش هاى من در درس 
خـارج ايـن اسـت كـه تقريبـاً 
هـر مطلبى را در سـطح جهان 
نظريـات  و  مطـرح،  اسـلام، 
ديگـران و اهل سـنت را نيز در 

اين زمينه بيان مى كنم،
  



ــاى بزرگى بايد در زمينه هاى  ــبت به عظمت علوم اهل بيت (ع) كم كار كرديم. كاره نس
حديث، رجال، تاريخ و تفسير انجام دهيم. هم چنين در بخش هاى اجرايى و اجتماعى بايد 
كار كنيم. تمام مشكلات اجتماعى و قضاوت ها، بايد به مجلس بحث علما و فقها كشيده 
ــوى خلاقيت و ابداع  ــكلات معاصر را درك، و به س ــود. بايد بتوانيم زمان حاضر و مش ش
حركت كنيم. ما اگر از طرح هاى اقتصادى جهان آگاهى نداشته باشيم، چه طور مى خواهيم 
ــانى مى توانيم نظريات جهانى ارائه  ــرو باشيم؟ ما در علوم انس در زمينه علم اقتصاد، پيش
ــتند، ولى  ــبت به آن زوايايى كه ما در فقه كنكاش كرديم، اين علوم ناچيز هس دهيم. نس
بايد آن ها را شناخت و تلاش كرد و راه علمى آن را يافت، نه اينكه خودمان بنشينيم و در 
ــادى، آن هم در فكر خودمان بريزيم. همه اين موارد نيز بايد در دروس  ــزوا، طرح اقتص ان

خارج طرح شود.
ــه هزار فقيه و  ــر عالى در رتبه تدريس خارج، دو ـ س ــت مفس در حوزه قم، ما بايد دويس
اصولى برجسته و پانصد فيلسوف برجسته، داشته باشيم، يعنى واقعاً بتوانند آنچه از اسلام 
ــود، دقيقاً تحليل و بازيابى بكنند. ما در  ــفه، استنتاج مى ش ــلامى، قرآن و فلس و متون اس
ــود و جايگاه جهانى  زمينه اين علوم، كاملاً احتياج به كار داريم. اين علوم بايد مدون بش

خودش را بيابد. افزون بر اين، در همه علوم مى توانيم درس خارج برگزار كنيم.
بايد مراجع و فضلا و علما و مدرسين، به انحاى مختلف، 
ــرار بدهند، آن هم  ــار طلبه ق ــع را در اختي ــادر و مناب مص
ــارت ديگر، ما  ــرايط زمانى خودمان. به عب ــب با ش متناس
ــب با شرايط پيشرفته  بايد مطالب علمى خودمان را متناس
ــى را در اختيار طلبه قرار  ــگ كنيم و اين هماهنگ هماهن
بدهيم. هيچ ابا نكنيم علومى كه مى تواند از جهاتى رابطه 
ــود.  با حوزه پيدا بكند، وارد بحث هاى دينى و حوزوى بش
ــم تاريخ را در اثناى آيه يا بحثى ببينيم. بياييم  فرض كني
ــم. بياييم بگوييم تاريخ  ــتقلاً روى آن تاريخ كار بكني مس
ــه نقاط ضعف و قوتى دارد و از چه راهى مى توانيم وارد  چ
ــور مى توانيم نتيجه گيرى  ــويم و چط مباحث تاريخى بش

ــمت ها را در بخش هايى كه درس خارج تخصصى ماست، زنده  كنيم. بياييم تمام اين قس
كنيم تا عينيت پيدا بكند. ممكن است آقايى در سنين جوانى، خيلى شور و هيجان و تغيير 
و تحول و تكامل و اصلاح حوزه و اصلاح دروس و اينها بوده، اين آقا به تدريج بزرگ، و 
ــود. از زمانى كه او افكار را مطرح مى كرد تا حالا  ــتادان حوزه و مراجع حوزه مى ش جزو اس
ــال گذشته و در اين چهل سال هم دنيا خيلى پيشرفت كرده است. در حوزه هاى  چهل س
ــزرگ ما احترام خاصى مى گذارند،  ــتادان ب ما هم به طور طبيعى، به نظريات مراجع و اس
ــان جزو عناصر روشن و پرتحرك و پر جنبش  ــتادهايى كه در زمان خودش مخصوصاً اس
ــيب ها مى شود. از اين رو، تحول و جنبش و كوشش  ــأ آس بودند. به طور طبيعى، اين منش

لازم، در حوزه هاى ما ضرورى است. 
ــد، يعنى چند سالى مى گذرد.  ــود، دير به ما مى رس معمولاً اگر تحولى اجتماعى واقع مى ش
ــود كه آخرين نظريات اقتصادى، جامعه شناسى و انسان شناسى  به نظر من، بايد كارى ش
از غرب، چه توسط امكانات حوزه يا خارج حوزه، سريعاً ترجمه، و در اختيار حوزويان قرار 
ــى كنند. حوزه هاى ما  ــود كه موضوع درس خارج آن ها قرار گيرد تا آن ها را بررس داده ش

مى توانند كارى بكنند كه سريع نتايج تفكرات پخته غربى به حوزه بيايد. 
ــت كه به دليل هوش فراوان، روى افكار وارداتى  يكى از ويژگى هاى ما ايرانى ها اين اس
ــه اش را در منطق  ــما نمون ــود. ش ــم كه از افكار ابتدايى، قوى تر مى ش ــان كار مى كني چن
ــت، دست مايه كار ايرانى هاست و  ــطويى مى بينيد كه آنچه به عنوان منطق مطرح اس ارس
ــت. ما بايد از اين نقطه قوت بهره ببريم.  ــكل در منطق يونان مطرح نبوده اس به اين ش

ــام بدهند. نتيجه اينكه اولا  ــا در مباحث خارج مى تواند اين كار را خوب انج ــاى م حوزه ه
ــانى، مثل اقتصاد و جامعه شناسى، افراد صاحب نظر  ما مى توانيم در همين دوائر علوم انس
توليد بكنيم؛ و ثانياً وقتى به ادله شرعيه برسيم، وقتى به تفسير قرآن، تاريخ، فقه و اصول 
ــكلات را از  ــاى جديد و افكار و تحليل هاى نو مى تواند خيلى از مش ــيم، اين راه ه مى رس

جلوى پاى ما بردارد؛
من فكر مى كنم، آن شگرد اساسى بحث خارج و آسيب شناسى، خود استاد و تربيت شاگرد 
ــربازش گفت كه چرا تير نزدى، گفت به هفتاد دليل، اولين  ــت. روزى فرمانده اى به س اس
ــتم. گفت بس است. ديگر نمى خواهد چيزى بگويى. آن فشنگ  دليل اينكه فشنگ نداش
ــت. اين بحث هايى كه ما كرديم، بحث هاى ثانوى   ــتاد و شاگرد اس بحث درس خارج، اس
ــكل  بود. اگر همين معارف دينى را تا آنجايى كه مى توانيم به صورت درس خارج و به ش
علمى مطرح بكنيم، قدم بسيار بزرگى برداشتيم. در اين 1400 سال، روى مجموعه بزرگى 

از معارف، كار شده و خيلى زحمت كشيده شده است. 
ــال  ــعى من در بحث هايم اين بود كه ما در خلال بحثمان، خودمان را جدا از 1400 س س
ــانى، با بحث هاى  ــث خارج هم جايگاهمان را با علوم انس ــم، يعنى ما در خلال بح نداني

جهانى كه مربوط به ما مى شود، بشناسيم. 
ــما را  ــم، ش ــه به رفقا مى گويم كه اگر موفق باش هميش
ــه. خيال كنيد  ــرم در تاريخ، در كنار صحاب ــم بب مى خواه
زمان رسول االله (ص) است و من يكى از صحابه هستم و 
ــما هم يكى از صحابه. چرا اين بحث مطرح شد و شما  ش
ــه كار مى كرديد؟ اين خط را  ــر بوديد چه مى گفتيد و چ اگ
قبول مى كرديد يا اين خطوط فكرى مختلفى كه صحابه 
ــر (ع) را در مدينه بايد  ــان حالت امام باق ــتند؟ ما هم داش
ــت بشود، كجا  پيدا مى كنيم. اگر بنا بود اين موضوع درس
بايد درست مى شد؟ اين سؤال است. در راهروهاى وزارت 
ــن درس هاى خارج  ــد؟ نه. در همي ــت مى ش خارجه درس

حوزه، درست مى شد.
يك نكته ديگر هم كه از همه مهم تر است، اين است كه ما بايد با تفكرات خودمان آشنا 
بشويم. متأسفانه در بحث هاى خارج اين نكته را نمى بينم. ما بايد از زواياى علوم مختلف، 
ــيعه، تفكرات شيعه، يك تاريخ  ــى كنيم، چون فقه ش دقيقاً اين روايت يا اين قول را بررس
ــان  ــنت در مكاتب مختلف ش معين خاص خودش را دارد. يك چيزهايى دارد كه اهل س
ندارند. مثلاً بحثى ميان علما مطرح بوده كه شهرت فتوايى جابر ضعف سند است. سنى ها 
ــت كه در ميراث هاى ما پيدا شد كه منجر  اين بحث را ندارند، چرا كه اين خصوصيتى اس

به اين بحث شده است. 
ما معتقديم بعضى بزرگان ما، آمدند با اصطلاحات اهل سنت در حديث شناسى آشنا شدند 

و همان ها را در شيعه آوردند. ما اطلاع بر كارهاى آنها را خيلى ضرورى مى دانيم.
ــت كه حوزه ما، آن روح حوزوى اش ضعيف شده  ــكل ديگرى كه داريم، اين اس يك مش
ــال پيش، انصافاً نوعى انسجام بين طلاب بود.  ــت. ما وقتى نجف بوديم، حدود 35 س اس
ــاعت  ــتند. با هم چند س ــا هم بودند و رفت و آمد و ديد و بازديد داش ــا و پيرها ب جوان ه
ــد، بحث علمى با هم  ــتند. گاهى در راه هم كه بودن ــتند و صحبت ها با هم داش مى نشس
مى كردند و نوعى انسجام روحى خيلى خوبى برقرار بود. مثلاً خيلى از مشايخ، آخر هفته، 
ــدند و خدمت استاد مى رسيدند و  ــتند و شاگردان جمع مى ش در منزل مجلس روضه داش
ــود. الآن در حوزه علميه ما  ــتاد هم به شاگردان القا ش ــد كه سيره عملى اس باعث مى ش
ــاگرد از قديم وجود داشت و خيلى  ــت. آن رابطه روحى استاد و ش اين روابط پررنگ نيس
ــاگرد در نحوه درس خواندنش نيز از ديگران كمك بگيرد و  ــت اثر بگذارد كه ش مى توانس

  

نمى توانيم در حوزه و دروس خارج، بدون 
شـناخت اين سـه نكته، قدم برداريم؛ اولاً 
هدف را بشناسيم، ثانياً راه را بشناسيم، 
ثالثاً وسيله اى را كه مى خواهيم با آن راه 

برويم، بشناسيم. 
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مثلاً مى دانست وقتى به درس خارج مى رود، چكار بايد بكند، يعنى از همان ابتدا، از استاد 
خودش خبردار مى شد كه چه راهى را بايد طى كند. مقدار زيادى از زندگى طلبه بر اساس 

بحث علمى نيست، بلكه بر اساس رفتارها، اخلاق ها و خصوصيت ها شكل مى گيرد.
ــته  ــتادان تواضع داش ــد: «تواضعوا لمن تتعلمّون منه». ما هم بايد براى اس ــه فرمودن  ائم
ــاگردان خودمان. نحوه وضع حوزه و برخورد حوزويان با هم طورى  ــيم، هم براى ش باش
ــت كه در واقع طلبه جواب سؤالاتش را درباره اينكه وقتى وارد درس خارج مى شوم يا  اس

قبل از آن، چه بايد بكنم، نمى گيرد. 
ــت بعضى از جهات معيشتى هم در آن تأثير داشته باشد يا مسائل سياسى  البته ممكن اس
ــود، شاگردان مشكلات  ــاگردها بيشتر ش ــتادان و ش هم در آن اثر بگذارد و اگر روابط اس
كمترى نسبت به نحوه درس خواندن خود دارند. من فكر مى كنم روح حاكم بر حوزه هاى 

ما، روح حاكم بر دانشگاه نبوده است. 
ــائل را هر از گاه   ــايخ اين مس ــت كه نظام كلى حوزه و خود مش راه حل به نظر من اين اس
گوشزد، و تزريق كنند و اگر فرصتى باشد، كليه مشايخ و مدرسين، به عنوان درس اخلاق 
ــاتى جداگانه يا در  ــا، براى آقايان فضلا و طلاب در جلس يا صحبت هاى راهنما و راهگش
ــات درس، اين مسائل و راه حل هاى آن را مطرح كنند. ما هنوز سنت هاى  لابه لاى جلس
ــت آن، بيشتر به عهد ائمه است، مانند تواضع و فروتنى ائمه (ع)  زيربنايى داريم كه برگش
ــتند، آن حالت ها را بايد در  ــان داش ــان با مردم و رابطه اى كه مردم با ايش و برخورد ايش

خودمان پديد بياوريم. 
ــيد ابوالحسن اصفهانى، نامه اى داشتند توسط  ــت كه جد بزرگوار ما، مرحوم س معروف اس
ــيخ محمد كوفى از بقيه االله كه بعضى گفته اند آن نامه را ديده اند، ولى من خودم آن را  ش
ــت كه در راهرو و دهليز  ــئله تواضع اس نديده ام. گفته اند يكى از توصيه ها در آن نامه، مس
ــنت هاى اين  چنينى داشته ايم. مثلاً «النظر إلى  ــين و با مردم ملاقات كن. ما س خانه بنش
ــگاه هاى امريكا نمى گويد كه نگاه كردن به  ــى مثلاً در دانش وجه العالم عباده». الآن كس
ــتاد عبادت است. اين سنت ها را ما بايد زنده كنيم. اين ارزش ها ريشه دينى دارد. آنچه  اس

ريشه دينى دارد، علم را در سايه ايمان تعريف مى كند، يعنى علاوه بر مطلب اول كه بايد 
به معارف، جنبه علمى هم بدهيم، بايد علم را در سايه ايمان مطرح كنيم. ما اگر قائل به 
آگاهى و آزادى، به عنوان دو ركن اصلى هستيم، در نظام حوزه ما هر دو اين ها بوده، ولى 
در سايه ايمان، و در حقيقت با ايمان، آگاهى و آزادى را ترويج مى  كرديم. البته الآن هم تا 
ــت، ولى آن زمان ها بيشتر بود. مثلاً مرحوم آقاى خويى،  حدى اين مطلب در حوزه ها هس
ــت كه اگر طلبه هجده ساله اى  ــال تدريس خارج، خود را موظف مى دانس پس از چهل س
ــتقيماً برود و از خودش بپرسد و ايشان نيز جواب سؤال  ــؤال دارد، اجازه مى داد مس از او س
ــد كه به مطلب ايشان اشكال مى كردند و پس  او را با بيان علمى بدهد. حتى گاهى مى ش
ــكال وارد است. به اين اندازه در حوزه، آزادى داشتيم.  ــى، ايشان مى فرمود كه اش از بررس
ــد مى دهد. تنها فرقش اين  ــى، جامعه را رش امروز در دنياى معاصر نيز اين دو نكته اساس
ــته اند، ولى ما بايد به دنيا نشان بدهيم كه زير سايه  ــت كه بعضى، ركن ايمان را برداش اس
ــته باشيم و جوامع ما بايد بتوانند روح و سطح آگاهى  ايمان مى توانيم آگاهى و آزادى داش

و آزادى را بالا ببرند. البته ما بايد بتوانيم ايمان را با آن ها همراه كنيم.
ــت و  ــان روى قداس ــا نمى توانيم در حوزه ها به اصطلاح علمى اكتفا بكنيم. اينكه انس  م
ــد آن جهات معنوى اش را هم تهذيب و تكميل  تقوا و معنويت و عدالت كار بكند و بكوش
ــتاد اين طور بايد باشد كه خودش  ــت. اصلاً وجود اس كند. اين از خصايص حوزه هاى ماس
ــوا را، هفته اى يك بار ندانيم. ما نجف هم كه  ــد. ما بايد اخلاق و معنويت و تق درس باش
بوديم، رفتن پيش بزرگ ترين شخصيت هاى علمى، مثل آقاى خويى، حكيم و حتى امام، 
براى هر شخصى، عادى بود. شما مستقيماً با عالم ارتباط داشتيد. مستقيماً خدمت ايشان 
ــايد بهتر باشد،  ــت. اين از درس اخلاق ش ــيديد. اين در روحيه طلبه خيلى مؤثر اس مى رس
ــت. اين موردها، پشتوانه  و زيربناى  ــاگرد و استاد اس ــتقيمى بين ش چون رابطه روحى مس
ــتيم. يكى اين بود كه به  ــيار عالى در حوزه ها داش ــت. ما ارزش هاى معنوى بس درس اس
ــت نظر داشتند و طلبه ها به هيچ وجه خودشان را در مسائل مالى دخيل نمى كردند و  قداس

اين افتخار حوزه بود و سختى هاى زيادى هم كشيدند.

  

 مرحوم آقاى خويى، پس از چهل سـال تدريس 
خارج، خـود را موظف مى دانسـت كه اگر طلبه 
هجـده سـاله اى از او سـؤال دارد، اجازه مى داد 
مستقيماً برود و از خودش بپرسد و ايشان نيز 

جواب سؤال او را با بيان علمى بدهد.

  



 مرحله درس خارج، چه جايگاهى در مراحل تحصيل 
طلبه دارد و چه اهدافى بر آن مترتب است؟ 

ــه. اين تنها  ــدركار در مجله رهنام ــت ان ــكر از همه عزيزان دس با تش
ــه در فرآيند آموزش،  ــاً پذيرفته اند ك ــه تقريب ــت، بلك حرف بنده نيس
ــطح مقدماتى، سطح متوسط، و سطح پيشرفته وجود دارد كه سطح  س
ــدى منطق و مباحث كلامى و فقه  ــروع، و تا ح مقدماتى از ادبيات ش
ــطح متوسط، كاربرد ادبيات، و فقه و  ــود. در س و اصول نيز گفته مى ش
ــفه و كلام  ــب و كفايه ادامه مى يابد و فلس اصول با كتاب هاى مكاس
ــوم نيز درس خارج است. بنابراين،  ــرفته تر مى شود و سطح س نيز پيش
ــطه و خارج. توقعى كه از درس  ــه مرحله كلى داريم: ابتدايى، متوس س
ــابقه طولانى اش در حوزه و توجه بزرگان  خارج مى رود، با توجه به س
ــاد بالفعل با درس خارج اتفاق  ــت، منتها اجته حوزه به آن، اجتهاد اس
ــد و اصلاً لزومى هم ندارد كه با درس خارج اتفاق بيفتد، بلكه  نمى افت
ــخص بدهد، يعنى شخص را در  درس خارج بايد توان اجتهاد را به ش
ــاند كه اگر به كتاب ها مراجعه  ــال به توانى برس عرض چهار ـ پنج س
كرد و تصميم گرفت در مسئله اى كار كند و به نتيجه اجتهادى برسد، 
ــته باشد. توان عبارت است از ادبيات در حد خاص، فقه  توانش را داش
و اصول در حد خاص، تسلط بر كتب علما، رجال، حديث و تفسير، در 
ــلط بر كتب فقهى و اصولى بزرگان  حد مطلوب. عمدتاً طلبه بايد مس
ــد و به راحتى بتواند ديدگاه آن ها را به دست آورد و با هم مقايسه  باش
كند. از اين رو، بنا اين است كه در درس خارج توان اجتهاد ايجاد شود.

 اجتهاد به چه معنا؟
ــا تتبع، ثانياً با تجزيه و تحليل،  ــاد يعنى اينكه طلبه بتواند اولاً ب  اجته
ثالثاً با نقد و بررسى و احياناً با نظريه پردازى، خودش رأى انتخاب كند. 
ــد ببيند نماز جمعه در  ــلاً فرض كنيد در بحث فقه احكام مى خواه مث
ــت يا نه. ابتدا بايد در كتب علما و روايات تتبع  دوران غيبت واجب اس
كند و اينكه اول روايات را ببيند يا كتب علما را كه بسته به شيوه تتبع 
است. بعد به تجزيه و تحليل و مقايسه ديدگاه ها بپردازد، سپس جايى 
ــت از بين آن فتاوا، يك نظر را  ــت، نقد كند و در نهاي كه نقد لازم اس
ــت يك نظر و فرع خاصى ابداع، و  انتخاب مى كند يا اينكه ممكن اس
با توجه به توان علمى اش، نظر اجتهادى خود را ارائه كند. لازم نيست 
ــيم، مگر اينكه نظريه پردازى را خيلى  ــته باش حتماً نظريه پردازى داش
ــد قول را نيز نظريه  ــم و تقرير جديد و انتخاب از بين چن ــيع بداني وس
بشماريم، و الاّ اگر نظريه پردازى ابداع قولى باشد كه قبلاً نبوده است، 
ــت دائماً اتفاق بيفتد، ولى بعضاً ممكن است نظريه جديدى  لازم نيس
مطرح شود و اصلاً فضاى جديدى را باز كند، ولى مهم، فهم و تجزيه 

و تحليل آراست و به دنبال آن يك قول را انتخاب، و شبهاتش را دفع، 
و تقويت كند. اين معناى اجتهاد است كه البته اجتهاد نبايد اختصاص 
ــد و بايد به سمت اجتهاد در همه معارف دين در  ــته باش به احكام داش
بخش عقايد، اخلاق، احكام و مخصوصاً بحث هاى علوم انسانى، مانند 
ــى برويم، يعنى درس خارج تمرين است،  ــى و روان شناس جامعه شناس
ولى خوب است كه ما در فلسفه يا كلام هم درس خارج داشته باشيم.

ــه در آن مرحله  ــت؛ اول اينك ــن توجه به دو نكته لازم اس ــه نظر م ب
ــى، بايد ادبيات و فقه و اصول به يك معناى عام، و منطق هم  مقدمات
در حدى داشته باشيم، و علوم انسانى مثل روان شناسى، جامعه شناسى 
ــراى طلبه هاى مبتدى قرار دهيم كه  ــاد را، هر كدام دو واحد ب و اقتص
اگر به هر دليل به مرحله بعدى نرفت، در حد تبليغ و كارهاى عمومى 
ــد، يعنى كارى كنيم كه بعد از مرحله اول،  ــته باش طلبگى توانايى داش
ــبت به همان مقطع، كارآمد باشد.  ــت ادامه دهد، نس اگر طلبه نخواس
مطلب دوم اين است كه بنده معتقدم نبايد تمام ادبيات را براى مقطع 
ــطح عامش براى مقطع اول، و سطح پيشرفته تر  اول بگذارند، بلكه س
ــائل به طلبه ها ارائه شود. طلبه مى تواند حتى  ــب و رس همراه با مكاس
ــر آن را نيز در درس خارج بخواند.  ــك مقدار از بحث هاى عملياتى ت ي
ــود اگر  ــه تمام ادبيات را در همان اول قرار داده اند، موجب مى ش اينك
طلبه ذائقه علوم ديگر را دارد، خسته شود. بنابراين، در سطح مقدماتى، 
ــت و يك مقدار هم كاربرد  همين مقدار كه بفهمد صرف و نحو چيس

آن را با تمرين هاى عملى در كتاب ها ياد بگيرد، كافى است.
ــيوه ها، دوره ها را خيلى سريع تر طى كرد  در ضمن مى توان با تغيير ش
ــه الى چهار سال  ــط، س ــطح متوس كه به نظر بنده براى مقدمات و س
ــت. من معتقدم كه  ــال، كافى اس ــراى خارج هم چهار الى پنج س و ب
ــتعداد  ــال مى توان به يك طلبه، با وجود اس ــول ده تا دوازده س در ط
ــد از آن بايد  ــوان اجتهاد داد و بع ــالا و در حد ديپلم، ت ــه ب ــط ب متوس
ــته هاى تخصصى شود، خلاف آن چيزى كه الآن دارد اتفاق  وارد رش
مى افتد. متأسفانه، طلبه هنوز توان استنباط از دين را ندارد، وارد عرصه 
روان شناسى مى شود و دكتراى روان شناسى مى گيرد و بعد فكر مى كند 
در استنباط معارف از دين هم مجتهد شده است و از خودش چيزهايى 
ــبت مى دهد، در حالى كه براى نسبت دادن به دين، چه  را به دين نس
ــته باشيم و اين حجت را مجتهد  احكام و چه معارف، بايد حجت داش
ــط و اجتهاد، وارد  ــطح مقدماتى و متوس دارد. از اين رو، اگر پس از س
رشته هاى تخصصى شويم، مطمئناً دو پيامد دارد؛ اول اينكه انحرافاتى 
ــاً در برخى طلبه ها، با خواندن مطالب غربى و قوى نبودن در  كه بعض
معارف خودمان مى بينيم، اتفاق نمى افتد، دوم اين كه اگر بعدها بخواهد 
ــلام در باب روان شناسى چيست، اجتهادى مى گويد، نه  بگويد نظر اس

اشاره
حجت الاسلام والمسلمين 
حسن معلمى، پس از پايان 
دوره سطح در سال 62، در 
درس خارج، از حضرات آيات 
آقايان وحيد خراسانى، فاضل 
لنكرانى، سبحانى، نورى 
همدانى و آيت االله مرعشى 
بهره برد و دروس معقول را 
نزد استادان بزرگوارى چون 
آقايان مصباح، فياضى، گرامى 
و جوادى آملى سپرى كرد. 
30 كتاب و 33 مقاله، 
محصول فعاليت هاى ايشان 
است كه از جمله آن ها 
مى توان به «حكمت متعاليه»، 
«معرفت شناسى» و «درآمدى 
بر فلسفه اصول» اشاره كرد.

ايشان هم اكنون دبير 
مجمع عالى حكمت اسلامى 
نيز هستند.

مصاحبه

ــارج  خ درس  ــس  ــدري ت در  ــق  ــوف م تــجــربــه  ــك  ي ــى  ــوان ــازخ ب
معلـمــى والمسـلميــن  حجــت الاســـلام  بــــــا  گفتگــو  در 

میثم واحدی

درس خارج باید
 طلبه محور باشد، نه استادمحور



١۵

ــا چون تصوير ما از  ــير به رأى. منته از روى تقليد يا تفس
اجتهاد، تصويرى چهل ساله است، مى گوييم نمى شود بعد 
از چهل سال برود و روان شناسى بخواند، در حالى  كه اگر 
شيوه ها را اصلاح كنيم، يك طلبه متوسط به بالا مى تواند 
به سرعت توان اجتهاد را پيدا كند، سپس مى تواند مثلاً ده 
ــال در رشته اى خاص، كار علمى ـ تحقيقى انجام بدهد  س

كه به مجتهد بالفعل آن رشته تبديل شود.

 بـا توجـه بـه آنچـه فرموديد، آيا شـما 
شـيوه اى را بـه كار گرفته ايـد كه تـوان اجتهاد را 
در مدت كوتاه، در شـاگردان به وجـود بياورد؟ چه 

راه حلى در اين زمينه داريد؟
 قبل از جواب اين سؤال چند نكته را عرض كنم كه بحث 
روشن شود. اول اينكه ما نمى گوييم هر كارى كه غربى ها 
ــگاه مى كنند، چشم بسته بپذيريم. اين باطل است  يا دانش
ــمار مى آيد، ولى استفاده از شيوه هايى  و غرب زدگى به ش
ــى و فكر و منطق پذيرفته شده، چه غربى،  كه با كارشناس
ــگاهى، هيچ عيبى ندارد. الآن در  ــرقى و چه دانش چه ش
ــمت بالاتر برويم،  نظام عمومى آموزش دنيا، هر چه به س
ــود. مثلاً ممكن است در دوره  تعداد دانش پژوه كمتر مى ش
كارشناسى، سى نفر باشند، در دوره ارشد، ده نفر و در دوره 
ــون منطق دارند. مى گويند  ــرا، چهار، پنج نفر. چرا؟ چ دكت
ــيدگى كنيم، چون عمدتاً  ــد بتوانيم به اين پنج نفر رس باي
ــى است، يعنى آموزش بيست  در مقطع دكترا، كار پژوهش
ــتاد درصد است. دانش پژوه بايد هر  درصد و پژوهش هش
ــرم در دوره دكترا، چهارده،  ــد. يك ت ترم چند مقاله بنويس
ــت، بلكه هفت يا هشت واحد  ــت واحد نيس پانزده يا بيس
است، يعنى تمام توجه و محور كار، خود دانش پژوه است. 
از ابتدا هم يك استاد راهنما براى رساله دانشجو مشخص 
ــرا را در مصاحبه به  ــگاه ها هم دكت ــود. برخى دانش مى ش
ــرط موضوع پايان نامه و ميزان سابقه كارى دانش پژوه  ش
ــجو را  ــت كه مى خواهند دانش مى پذيرند. منطقش اين اس

ــد. پس تعداد  ــان، مجتهد تربيت كنن ــه اصطلاح خودش ب
ــت. در ضمن، دانش پژوه  واحدها، كم و پژوهش محور اس
ــى مى كند. علاوه بر  ــت. مى رود و منابع را بررس محور اس
اين سعى مى شود كه مقالات طول ترم در مسير پايان نامه 

باشد.
ــت نفرند، فقه و اصول،  ــوزه را ببينيد؛ ادبيات بيس حالا ح
پنجاه نفر، مكاسب، صد نفر و درس خارج، هزار نفر. واقعاً 
ــد حضور پانصد يا هزار طلبه در درس  ــى نيست بپرس كس
ــت؟  ــه دليلى دارد؟ واقعاً درس خارج براى چيس خارج، چ
جالب اين است كه اكثراً درس استاد را دست و پا شكسته 
ــند، چون بايد تندتند بنويسند. همان متن ناقص  مى نويس
ــر  ــه بعد مباحثه مى كنند و س را ده دقيقه قبل از آغاز جلس
ــتاد هم خيلى بزرگوار است، ولى چون  درس مى روند. اس
ــيوه ناكارآمدى است، از آن استاد به آن عظمت،  شيوه، ش
ــتفاده نمى شود. لذا بنده مى گويم كاش  آن طور كه بايد اس
بزرگان ما، از اين چندصد شاگردى كه دارند، يك امتحان 
ــى قوى مى گرفتند و پنجاه نفر را گزينش مى كردند و  خيل
ده تا گروه پنج نفره، تشكيل، و به آن ها موضوع مى دادند 
كه بروند و در طول هفته كار كنند و بيايند گزارش دهند. 
ــاه نفر توان  ــال، پنج ــن صورت، هر چهار ـ پنج س در اي
ــاه نفر ديگر  ــراغ پنج ــپس به س اجتهاد پيدا مى كردند، س
ــت  ــد، ولى الآن بعضى از اين هزار نفر بعد از بيس مى رفتن

سال هم هنوز نمى دانند كه براى چه آمده اند.
ــه درس خارج  ــى طلبه ب ــت  كه وقت ــه ديگر اين اس نكت
مى رسد، خيلى هنر كند و خوب درس خوانده باشد، مسلط 
ــت. اگر جواهر يا كتاب  ــائل و كفايه اس ــب، رس به مكاس
ــهيد صدر را باز كند، نمى فهمد. درس  آقاضيا يا بحوث ش
ــت. در نتيجه، استاد بايد  ــامل همين هاس خارج هم كه ش
ــد. از اين رو، قبل  ــا را براى طلبه تقرير كند و بگوي اين ه
ــوان ابتدايى براى  ــيدن به درس خارج، طلبه بايد ت از رس
ــت، پيدا كند.  ــان را نگرفته اس فهم كتاب هايى كه درسش
ــه آن هايى هم كه كفايه را  ــت ك فاجعه زمانى جدى تر اس

ــت از  درس گرفته اند، آن را نمى فهمند. از اين رو، بهتر اس
ــطح متوسط يا ابتدايى، به طلبه ياد داده شود كه  همان س
ــد و آن ها را بفهمد. الآن علاوه  ــاير كتب مراجعه كن به س
ــكلات درس خارج، مقدمات لازم براى شركت در  بر مش

درس خارج نيز براى طلبه ها فراهم نشده است.
ــت كه روان شناس ها در تعليم و تربيت  نكته ديگر اين اس
ــف تدريس، بدترين  ــه از بين روش هاى مختل معتقدند ك
ــت. روش سخنرانى اين است كه  آن، روش سخنرانى اس
استاد متكلم وحده است، يعنى از ابتداى كلاس تا انتها، او 
ــؤالاتى هم پاسخ مى دهد، ولى  حرف مى زند و احياناً به س
ــت. منطق آن  بهترين روش، روش تحقيق و كنفرانس اس
نيز اين است كه مى گويند تدريسى موفق است كه در آن، 
دانش پژوه در فرآيند يادگيرى قرار بگيرد، يعنى دانش پژوه 
ــد، بلكه خودش وارد ميدان  در تدريس فقط شنونده نباش
ــر  ــود را درگير كند، نه اينكه صرفاً س ــود و خ يادگيرى ش
ــه و حفظ كند. چه  ــد و همان را مطالع ــوش كن كلاس گ
ــد يادگيرى قرار مى گيرد؟ زمانى  زمانى دانش پژوه در رون
ــتاد محور. لذا  ــد، نه اس ــه كلاس دانش پژوه محور باش ك
ــخنرانى كه الآن در حوزه ها مطرح است، بدترين  روش س
روش تدريس است. تحقيق و كنفرانس، يعنى اينكه طلبه 
ــد و منابع را ببيند و بخواند،  خودش كار كند، زحمت بكش
ــپس مباحثه و خلاصه نويسى كند و نتيجه كارش را در  س
كلاس ارائه دهد، سپس استاد بگويد كه كجاى آن درست 
ــد. فهم اين  ــت و نقد و اصلاح كن ــاى آن غلط اس و كج

شخص از مطالب بسيار بالاتر از روش هاى ديگر است.
با توجه به اين نكته ها، ما بايد طلبه را در مقاطع قبلى، به 
گونه اى راه برده باشيم كه آماده ورود به درس خارج شود. 
ــت كه فرضاً 25 طلبه را  روش بنده در درس خارج اين اس
در قدم اول به گروه هاى سه الى پنج نفره تقسيم مى كنم. 
ــود يا  ــد از آن به همه گروه ها، يك موضوع داده مى ش بع
ــت، سپس اگر درس اصول  موضوعات گروه ها مختلف اس
ــد، هر گروه بايد قبل از درس، مباحث كفايه، آقا ضيا،  باش



ــه آن موضوع ببيند.  ــهيد صدر و امام را راجع ب ــه آن موضوع ببيند. نائينى، ش ــهيد صدر و امام را راجع ب موضوع ببيند. نائينى، ش
ــر بخواهيم روال  ــن پنج نفر هم دليل دارد. اگ ــر بخواهيم روال انتخاب اي ــن پنج نفر هم دليل دارد. اگ بخواهيم روال انتخاب اي
ــر كلاس بيايد  ــد كه هر گروه هر روز س ــر كلاس بيايد درس حوزه باش ــد كه هر گروه هر روز س ــر كلاس بيايد درس حوزه باش س
ــط به فقه و  ــش را تعطيل كند و فق ــد كل كارهاي ــا باي ــط به فقه و ي ــش را تعطيل كند و فق ــد كل كارهاي ــا باي ــط به فقه و ي و فق
ــد. به اين دليل، ما از آن ها  اصول بپردازد يا اينكه نمى رس
ــاعت درس خارج مى رويد؟  پرسيديم كه در هفته چند س
ساعت فقه و پنج ساعت اصول. براى هر كدام گفتند پنج ساعت فقه و پنج ساعت اصول. براى هر كدام گفتند پنج ساعت فقه و پنج ساعت اصول. براى هر كدام 
ــاعت مطالعه داريم. پس براى فقه هفته اى ده  ــاعت مطالعه داريم. پس براى فقه هفته اى ده نيز پنج س ــاعت مطالعه داريم. پس براى فقه هفته اى ده نيز پنج س پنج س
ــاعت وقت مى گذارند. از هر گروه خواستيم كه هفته اى  س
ــاعت به درس بيايند و نه ساعت ديگر را خودشان  ــاعت به درس بيايند و نه ساعت ديگر را خودشان يك س را خودشان يك س
ــاعت، پس از مطالعه منابع، مباحثه  ــاعت، پس از مطالعه منابع، مباحثه كار كنند. در آن نه س مطالعه منابع، مباحثه كار كنند. در آن نه س
ــى مى كنند و يكى از افراد گروه، كنفرانس  ــى مى كنند و يكى از افراد گروه، كنفرانس و خلاصه نويس از افراد گروه، كنفرانس و خلاصه نويس
شد، نظريه مختار را اعلام مى دهد. وقتى اقوال خوب بيان شد، نظريه مختار را اعلام مى دهد. وقتى اقوال خوب بيان شد، نظريه مختار را اعلام 
ــپس استاد مى پرسد چرا اين نظريه را انتخاب  ــپس استاد مى پرسد چرا اين نظريه را انتخاب مى كنند، س پرسد چرا اين نظريه را انتخاب مى كنند، س
ــود، سپس  ــيوه، ذهن آن ها درگير مى ش ــود، سپس كرديد؟ با اين ش ــيوه، ذهن آن ها درگير مى ش ــود، سپس كرديد؟ با اين ش ذهن آن ها درگير مى ش
ــدى مى رود.  ــراغ بحث بع ــتاد جمع بندى مى كند و س ــدى مى رود. اس ــراغ بحث بع ــتاد جمع بندى مى كند و س ــدى مى رود. اس ــراغ بحث بع مى كند و س
ــت، يعنى: 1. تشكيل گروه، 2. مطالعه، 3.  ــت، يعنى: اين روش ماس ــت، يعنى: اين روش ماس ماس
6. ارائه و كنفرانس، 6. ارائه و كنفرانس، 6. بحث و  خلاصه نويسى، . خلاصه نويسى، . خلاصه نويسى، 5 4مباحثه، 4مباحثه، 4
7و رسيدن به نظريه مورد قبول، 7و رسيدن به نظريه مورد قبول، 7. سپس هر گروه  و رسيدن به نظريه مورد قبول، بررسى و رسيدن به نظريه مورد قبول، بررسى 

در هر ترم يك مقاله مى نويسد. 
از بين موضوعاتى كه كار كرده اند به انتخاب يك موضوع را از بين موضوعاتى كه كار كرده اند به انتخاب يك موضوع را از بين موضوعاتى كه كار كرده اند به انتخاب 
ــان، به صورت يك مقاله ده تا پانزده صفحه اى، با  ــان، به صورت يك مقاله ده تا پانزده صفحه اى، با خودش به صورت يك مقاله ده تا پانزده صفحه اى، با خودش
ــع و آدرس، ارائه مى دهند. با اين روش، پس از  ــع و آدرس، ارائه مى دهند. با اين روش، پس از دادن منب پس از دادن منب
نوشته  و با كتاب هاى چهار ـ پنج سال، ده الى پانزده مقاله نوشته  و با كتاب هاى چهار ـ پنج سال، ده الى پانزده مقاله نوشته  و با كتاب هاى 
ــاً به كتاب هاى  كرده  و تقريب
نوشته  و با كتاب هاى 
ــاً به كتاب هاى  كرده  و تقريب
چهار ـ پنج سال، ده الى پانزده مقاله نوشته  و با كتاب هاى 
ــاً به كتاب هاى  كرده  و تقريب

نوشته  و با كتاب هاى چهار ـ پنج سال، ده الى پانزده مقاله نوشته  و با كتاب هاى چهار ـ پنج سال، ده الى پانزده مقاله 
ــاً به كتاب هاى  كرده  و تقريب
نوشته  و با كتاب هاى چهار ـ پنج سال، ده الى پانزده مقاله نوشته  و با كتاب هاى 

ــرم  ــت و پنجه ن ــاً به كتاب هاى زيادى دس ــرم كرده  و تقريب ــت و پنجه ن ــاً به كتاب هاى زيادى دس كرده  و تقريب
ــيوه  ــده اند. منتها ما معتقديم، براى اين ش ــلط ش ــيوه قوم مس ــده اند. منتها ما معتقديم، براى اين ش ــلط ش ــيوه قوم مس منتها ما معتقديم، براى اين ش
ــد نوعى بازنگرى نيز در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و  ــد نوعى بازنگرى نيز در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و باي در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و باي
مثلاً يك زمانى چند طلبه به بنده 
در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و 
مثلاً يك زمانى چند طلبه به بنده 
ــد نوعى بازنگرى نيز در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و  باي
مثلاً يك زمانى چند طلبه به بنده 

ــد نوعى بازنگرى نيز  ــد نوعى بازنگرى نيز در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و باي در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و باي
مثلاً يك زمانى چند طلبه به بنده 
ــد نوعى بازنگرى نيز در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و  در تدريس ها، در مقطع ابتدايى و باي

مثلاً يك زمانى چند طلبه به بنده متوسطه صورت پذيرد. مثلاً يك زمانى چند طلبه به بنده متوسطه صورت پذيرد. 
ــب  ــب بگو. گفتم من حاضرم مكاس ــب گفتند براى ما مكاس ــب بگو. گفتم من حاضرم مكاس ــب گفتند براى ما مكاس ــب بگو. گفتم من حاضرم مكاس مكاس

ــوم  ــوم تقريباً نود و نه درصد مطالب را مى فهميدند. به يك س ــوم تقريباً نود و نه درصد مطالب را مى فهميدند. به يك س و نه درصد مطالب را مى فهميدند. به يك س
ــه درس بياييد.  ــت هر روز ب ــيدند، گفتم لازم نيس كه رس
ــكالات را  ــاه مطالعه و مباحثه كنيد و اش ــد و يك م ــكالات را بروي ــاه مطالعه و مباحثه كنيد و اش ــد و يك م را بروي
شكل، بنويسيد تا ماهى يك جلسه برگزار كنيم. به همين شكل، بنويسيد تا ماهى يك جلسه برگزار كنيم. به همين شكل، 
ــب را تمام كردند و بعد از آن بيع را شروع كردند و  ــب را تمام كردند و بعد از آن بيع را شروع كردند و مكاس را شروع كردند و مكاس
ــب، توان مند شدند. بايد به فراخور كلاس و  ــب، توان مند شدند. بايد به فراخور كلاس و در فهم مكاس بايد به فراخور كلاس و در فهم مكاس
در مقدمات استفاده كنيم. مثلاً من 
بايد به فراخور كلاس و 
در مقدمات استفاده كنيم. مثلاً من 
ــب، توان مند شدند. بايد به فراخور كلاس و  در فهم مكاس
در مقدمات استفاده كنيم. مثلاً من 

ــب، توان مند شدند.  ــب، توان مند شدند. بايد به فراخور كلاس و در فهم مكاس بايد به فراخور كلاس و در فهم مكاس
در مقدمات استفاده كنيم. مثلاً من 
ــب، توان مند شدند. بايد به فراخور كلاس و  بايد به فراخور كلاس و در فهم مكاس

ــيوه ها  ــيوه ها در مقدمات استفاده كنيم. مثلاً من طلبه، از اين ش در مقدمات استفاده كنيم. مثلاً من طلبه، از اين ش
مى دادم كه به دليل جمعيت زياد در مؤسسه، فلسفه درس مى دادم كه به دليل جمعيت زياد در مؤسسه، فلسفه درس مى دادم كه به دليل جمعيت زياد 
ــد آن را به صورت كنفرانس پيش برد. به شاگردان  ــد آن را به صورت كنفرانس پيش برد. به شاگردان نمى ش را به صورت كنفرانس پيش برد. به شاگردان نمى ش
كنم از درس به طور نامعين از ده نفر سؤال مى كنم از درس به طور نامعين از ده نفر سؤال مى كنم  از درس به طور نامعين از ده نفر سؤال مى گفتم قبل از درس به طور نامعين از ده نفر سؤال مى گفتم قبل 
به سؤال، و ده نمره كلاسى براى مطالعه، مباحثه و پاسخ به سؤال، و ده نمره كلاسى براى مطالعه، مباحثه و پاسخ به سؤال، 
ــارات، شواهد  ــفا، اش ــكل، ش ــارات، شواهد قرار مى دهم. ما به همين ش ــفا، اش ــكل، ش ــارات، شواهد قرار مى دهم. ما به همين ش اش
ــيوه  ــيوه الربوبيه و تمهيد القواعد را درس داديم. پس منطق ش ــيوه الربوبيه و تمهيد القواعد را درس داديم. پس منطق ش منطق ش
ــد، نه استاد. بلكه استاد  ــت كه طلبه درگير باش ــد، نه استاد. بلكه استاد ما اين اس ــت كه طلبه درگير باش استاد. بلكه استاد ما اين اس
هدايت گر و مربى باشد، نه مدرّس. بگذارد خودشان درگير 
باشند. ممكن است در اين روش به نظر برسد كه درس در 
ابتدا، كند پيش مى رود، بله كند شروع مى شود، ولى كم كم 
 مى گيرد. واقعاً سرعت مى گيرد، مخصوصاً اگر در 
 رود، بله كند شروع مى شود، ولى كم كم 
 مى گيرد. واقعاً سرعت مى گيرد، مخصوصاً اگر در 
ابتدا، كند پيش مى رود، بله كند شروع مى شود، ولى كم كم 
 مى گيرد. واقعاً سرعت مى گيرد، مخصوصاً اگر در 

ابتدا، كند پيش مى
ــرعت س

ــفه،  مقاطع قبل از درس خارج، مانند ادبيات، منطق، فلس
ــيم؛ زيرا افراد فقه يا اصول اين توان را به تدريج داده باش

ــاب را اگر باز كنند، صد در  ــتند. بالاخره كت كه كودن نيس
ــت درصد هم بفهمند، غنيمت صد هم نفهمند، حتى بيس

ــت درصد، هفته دوم، چهل درصد  ــت. هفته اول، بيس اس
ــان نود درصد ــم كه آخر ترم خودش ــور مى بيني و همين ط

ــتفاده كنيم؟  ــاب را مى فهمند، چرا نبايد از اين قوه اس كت
ــت،  ــكل در امتحانات درس خارج مطرح اس الآن اين مش
ــخص درس خارج مى رود، ولى بلد نيست عبارت را  كه ش
درست بخواند، چون جايى از او اين را نخواسته اند. هميشه 
ــتاد خودش درس را گفته و بر روى عبارت هم تطبيق  اس
ــت. از اين   طلبه نداده اس
 كمى اجراى اين شيوه ها زحمت 
ــى كه  اى تن به اين كار نمى دهد، اما كس

ــى رود و در درس خارج  ــرعت جلو م تن بدهد، واقعاً به س
ــى كه  اى تن به اين كار نمى دهد، اما كس

ــى رود و در ــرعت جلو م تن بدهد، واقعاً به س
ــى كه  اى تن به اين كار نمى دهد، اما كس

هم، در زمينه اجتهاد، سريع توان مند مى شود. 
ــدت زمانى كه طلاب براى درس مى گذارند، به فرصت  ــدت زمانى كه طلاب براى درس مى گذارند، به فرصت م به فرصت م
ــتگى دارد و از  ــا بس ــت آن ه و فراغ
ــاعت كلاس،  آن جا كه براى هر س
ساعت بايد از قبل وقت 
ــا هفته اى  ــد، بعضى گروه ه بگذارن
ــى ديگر، هفته اى  يك روز و بعض

كلاس مى آيند.
ــت كه  ــر اين اس ــه ديگ نكت
ــيوه مهم  ــلاً در اين ش اص
ــت كه  ــر اين اس ــه ديگ نكت

ــلاً در  اص
ــت كه  ــر اين اس ــه ديگ نكت

ــت چه حجمى از فقه  نيس
ــول را مى خوانند،  ــا اص ي
ــت  ــه مهم توانى اس بلك
ــت پيدا كنند. لذا  ــت پيدا كنند. لذا كه بناس كنند. لذا كه بناس
ــد  اينكه كجاى متن باش
يا حجمش چقدر باشد يا 
با چه سرعتى باشد، اصلاً 

يا حجمش چقدر باشد 
با چه سرعتى باشد، اصلاً 

يا حجمش چقدر باشد 

براى ما مهم نيست، چون 
ــط تمرين اجتهاد  كار ما فق
ــد در  ــت، نه اينكه بنا باش اس

ــال كه  ــوند. بعد از چهار ـ پنج س ــا مجتهد بالفعل ش ــال كه اينج ــوند. بعد از چهار ـ پنج س ــا مجتهد بالفعل ش ــال كه اينج پنج س
ــد، خودش بايد به كتابخانه برود و  ــد، خودش بايد به كتابخانه برود و توان در طلبه ايجاد ش به كتابخانه برود و توان در طلبه ايجاد ش
ــد.  ــد. موضوعى را انتخاب، و روى آن كار كند و مقاله بنويس ــد. موضوعى را انتخاب، و روى آن كار كند و مقاله بنويس كار كند و مقاله بنويس
ــال نيز در بعضى  ــت بعد از چهار ـ پنج س ــه، ممكن اس ــال نيز در بعضى بل ــت بعد از چهار ـ پنج س ــه، ممكن اس ــال نيز در بعضى بل چهار ـ پنج س
ــد كه عيبى ندارد. استاد را  ــته باش ــكلى هم داش ــد كه عيبى ندارد. استاد را جاها مش ــته باش ــكلى هم داش ــد كه عيبى ندارد. استاد را جاها مش ــته باش داش
ــت كه هر  ــد، ولى چنين نيس ــدا مى كند و از او مى پرس ــت كه هر پي ــد، ولى چنين نيس ــدا مى كند و از او مى پرس ــت كه هر پي ــد، ولى چنين نيس و از او مى پرس
تقريباً 
ــت كه هر  ــد، ولى چنين نيس و از او مى پرس
تقريباً 
ــت كه هر  ــد، ولى چنين نيس و از او مى پرس

ــد. الآن نيز  ــتاد نياز داشته باش ــد. الآن نيز تقريباً روز به كلاس و اس ــتاد نياز داشته باش تقريباً روز به كلاس و اس
ــت كه خود  ــگاه در مقطع دكترا، چنين توقعى اس ــت كه خود در دانش ــگاه در مقطع دكترا، چنين توقعى اس خود در دانش
دانشجو بايد برود، مطالعه كند، بنويسد و مطلب را بياورد. 
چنين برنامه اى الآن پنج سال است كه ما در درس خارج چنين برنامه اى الآن پنج سال است كه ما در درس خارج چنين برنامه اى 
مى توان در برخى داريم. مقالاتى هم نوشته شده است كه مى توان در برخى داريم. مقالاتى هم نوشته شده است كه مى توان در برخى 
ــه بايد براى ارائه مقالات خوب طلاب  ــه بايد براى ارائه مقالات خوب طلاب مجلات حوزه ـ ك ارائه مقالات خوب طلاب مجلات حوزه ـ ك
ــخص،  ــود ـ چاپ كرد؛ زيرا وقتى كار ش ــخص، در نظر گرفته ش ــود ـ چاپ كرد؛ زيرا وقتى كار ش ــخص، در نظر گرفته ش كرد؛ زيرا وقتى كار ش
ــويق او مى شود، ولى اگر  ــود، موجب تش ــويق او مى شود، ولى اگر چاپ و پخش ش ــود، موجب تش ــويق او مى شود، ولى اگر چاپ و پخش ش تش
ــش را مدام جمع كند و در كنار اتاقش بگذارد، براى  ــش را مدام جمع كند و در كنار اتاقش بگذارد، براى مطالب كند و در كنار اتاقش بگذارد، براى مطالب
كم مى شود. اين حاصل فعاليت بنده در نوشتن  انگيزه اش كم مى شود. اين حاصل فعاليت بنده در نوشتن  انگيزه اش كم مى شود. اين حاصل فعاليت بنده در 

اين قسمت است.

آمـوزش  طلبه محـور،  خـارج  درس  در 
چگونه اسـت؟ فرضاً در اصول فقه، 
آمـوزش  طلبه محـور،  خـارج  درس  در 
چگونه اسـت؟ فرضاً در اصول فقه، 
آمـوزش  طلبه محـور،  خـارج  درس  در 

چگونه اسـت؟ فرضاً در اصول فقه، شـيوه استنباط چگونه اسـت؟ فرضاً در اصول فقه، شـيوه استنباط 
بحث تراكم اقوال مطرح است. طلبه به دليل اينكه 
اقـوال خاصى را وقتـش محدود اسـت، بايد بتواند اقـوال خاصى را وقتـش محدود اسـت، بايد بتواند اقـوال خاصى را 
ادبيات هر كدام گزينـش كند يا به نحو خاصـى، با ادبيات هر كدام گزينـش كند يا به نحو خاصـى، با ادبيات هر كدام 

كرده ايد؟آشنا شود. شما در اين زمينه چه كرده ايد؟آشنا شود. شما در اين زمينه چه كرده ايد؟
ــى اقوال را  ــه نمى خواهيم كه تمام ــروع از طلب  ما در ش
ببيند. مثلاً بنده در اصول مى گويم كفايه، آقا ضيا، نائينى، 

ــه نمى خواهيم كه ــروع از طلب  ما در ش
ببيند. مثلاً بنده در اصول مى گويم

ــه نمى خواهيم كه ــروع از طلب  ما در ش

ــهيد صدر و امام را ببينند. چون نظريات و سبك اين ها  ش
ــتاد علاوه بر اين ها، چند نفر ديگر،  ــت. اس مقابل هم اس
ــت،  ــكل هم هس مثل نظريات مرحوم كمپانى را كه مش
ببيند و هر جا لازم ديد، آن اقوال را در كلاس مطرح كند. 
ــتادان مى گفتند اصول شهيد صدر كافى است  بعضى از اس
ــدر را بفهمد، مجتهد  ــهيد ص ــر طلبه اى «بحوث» ش و اگ
است. بنده مى گويم شهيد صدر چون ديدگاه خاصى دارد، 
ــود طلبه ها از ديدگاه هاى ديگر محروم شوند.  باعث مى ش
چنانچه بر محور اين پنج نفر، چهار ـ پنج سال كار كند و 
مبانى را به دست آورد، بعد كه به كتابخانه برود و بخواهد 
ــكلى بر نمى خورد، چون  اقوال ديگران را هم ببيند، به مش
ــلط  ــت دارد و امّهات را ديده و تس اصول مطلب را در دس
نسبى پيدا كرده است كه بتواند از سايران بهره ببرد و اگر 
ــود، مى تواند با دو ـ سه بار مطالعه  هم با ايرادى روبه رو ش
ــد، مى رود و از  ــراد را حل كند و اگر حل نش ــه، اي و مباحث
ــد. عيبى ندارد؛ زيرا بنا نيست كه پس از ــتادى مى پرس اس

ــده باشد، بلكه بناست  ــال، مجتهد مسلم بالفعل ش پنج س
ــت سال نيز كار پژوهشى  ــال يا هفت ـ هش بعد از پنج س
ــود.  انجام دهد تا به مجتهد بالفعل در همه ابواب تبديل ش
ــن چند كتاب را خوب كار كند،  ــن، به نظر ما اگر اي بنابراي
ــتاد درصد كتب همگن  ــى، به هفتاد يا هش ــه طور طبيع ب

آن ها، تسلط دارد.

 اين بـه لحاظ اقوال اسـت، اما به لحاظ 
ً يك سـرى فقه هايـى داريم كه 
 بـه لحاظ اقوال اسـت، اما به لحاظ 
ً يك سـرى فقه هايـى داريم كه 
 بـه لحاظ اقوال اسـت، اما به لحاظ 

ً يك سـرى فقه هايـى داريم كه شـيوه چطور؟ مثلاً يك سـرى فقه هايـى داريم كه شـيوه چطور؟ مثلا
مبتنـى بر اصول اسـت. يك نـوع درس خارج، فقه 
الحديث اسـت، يك نوع درس خارج، فقه متقارن. 

ــب  ــب بگو. گفتم من حاضرم مكاس ــب گفتند براى ما مكاس ــب بگو. گفتم من حاضرم مكاس ــب گفتند براى ما مكاس ــب بگو. گفتم من حاضرم مكاس مكاس
ــان بايد برويد  ــن درس نمى گويم. خودت ــم، ولى م بگوي
بياييد ببينم چه فهميديد و برايتان مطالعه و مباحثه كنيد و بياييد ببينم چه فهميديد و برايتان مطالعه و مباحثه كنيد و بياييد ببينم چه فهميديد و برايتان 
قبول كردند و رفتند و خواندند. بعدها اصلاح كنم. آن ها قبول كردند و رفتند و خواندند. بعدها اصلاح كنم. آن ها قبول كردند و رفتند و خواندند. بعدها 
ــاعت درس، هفت  ــاعت درس، هفت گفتند كه اوايل گاهى براى يك س ــاعت درس، هفت گفتند كه اوايل گاهى براى يك س گاهى براى يك س
ــت ساعت وقت مى گذاشتيم كه بفهميم شيخ  ــت ساعت وقت مى گذاشتيم كه بفهميم شيخ ـ هش مى گذاشتيم كه بفهميم شيخ ـ هش

ــت، ولى به  چه گفته اس
ــوم مكاسب  يك س
نرسيده  محرمه 
كه  ــد،  بودن
ن  خودشا

ــتاد خودش درس را گفته و بر روى اس
ــت. از اين  داده و اصلاً مجال فكر كردن به طلبه نداده اس

ــتاد خودش درس را گفته و بر روى اس
داده و اصلاً مجال فكر كردن به

ــتاد خودش درس را گفته و بر روى اس

رو، مسلط نمى شود. البته كمى اجراى اين شيوه ها زحمت 
ــى كه دارد و هر طلبه اى تن به اين كار نمى دهد، اما كس

ــى رود و در ــرعت جلو م تن بدهد، واقعاً به س
ــى كه  اى تن به اين كار نمى دهد، اما كس

ــى رود و در ــرعت جلو م تن بدهد، واقعاً به س
ــى كه دارد و هر طلبه اى تن به اين كار نمى دهد، اما كس

ــى رود و در ــرعت جلو م تن بدهد، واقعاً به س
دارد و هر طلبه

هم، در زمينه اجتهاد، سريع توان مند مى
ــدت زمانى كه طلاب براى درس مى گذارند،  م

ــتگى دارد و از  ــا بس ــت آن ه و فراغ
ــاعت كلاس،  آن جا كه براى هر س
ساعت بايد از قبل وقت هشت يا نه ساعت بايد از قبل وقت هشت يا نه ساعت بايد از قبل وقت 

ــا هفته  ــد، بعضى گروه ه بگذارن
ــى ديگر، هفته اى  يك روز و بعض

كلاس مى آيند.دو روز كلاس مى آيند.دو روز كلاس مى آيند.
ــت كه  ــر اين اس ــه ديگ نكت

ــلاً در  اص
ــت كه  ــر اين اس ــه ديگ نكت

ــلاً در  اص
ــت كه  ــر اين اس ــه ديگ نكت

ــت چه حجمى از فقه  نيس
ــول  ــا اص ي

ــت  ــه مهم توانى اس بلك
ــت پيدا  كه بناس

ــد  اينكه كجاى متن باش
يا حجمش چقدر باشد 

با چه سرعتى باشد، اصلاً 
يا حجمش چقدر باشد 

با چه سرعتى باشد، اصلاً 
يا حجمش چقدر باشد 

براى ما مهم نيست، 
ــط تمرين اجتهاد  كار ما فق

ــت، نه اينكه بنا  اس



١٧

آموزش اين ها چگونه است؟
ــن كه طلبه،  ــگاه ندارند. همي ــه در اقوال يك ن ــه ك ــن كه طلبه،  هم ــگاه ندارند. همي ــه در اقوال يك ن ــه ك ــن كه طلبه،  هم ــگاه ندارند. همي ــه در اقوال يك ن ك
ــليقه هاى اين ها را كنار هم  ــال، اختلاف س ــليقه هاى اين ها را كنار هم ـ پنج س ــال، اختلاف س هم ـ پنج س ــليقه هاى اين ها را كنار چهار  ــال، اختلاف س ــليقه هاى اين ها را كنار چهار ـ پنج س ــال، اختلاف س ـ پنج س
در تضارب آرا چه مى گذارد، كم كم توان مند مى شود بداند در تضارب آرا چه مى گذارد، كم كم توان مند مى شود بداند در تضارب آرا چه 
بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، وقتى كه به رجال مى رسيم، 

مى گذارد، كم كم توان مند مى شود بداند 
بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، 

مى گذارد، كم كم توان مند مى شود بداند 
وقتى كه به رجال مى رسيم، بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، وقتى كه به رجال مى رسيم، 
ــا كلاً دو هفته الى چهار  كنيم. چه بس
وقتى كه به رجال مى رسيم، 
ــا كلاً دو هفته الى چهار  كنيم. چه بس
بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، وقتى كه به رجال مى رسيم، 
ــا كلاً دو هفته الى چهار  كنيم. چه بس

وقتى كه به رجال مى رسيم، بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، وقتى كه به رجال مى رسيم، بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، 
ــا كلاً دو هفته الى چهار  كنيم. چه بس
وقتى كه به رجال مى رسيم، بايد بكند. مثلاً در بحث فقه، وقتى كه به رجال مى رسيم، 

ــاز مى  ــك فايل ب ــا كلاً دو هفته الى چهار ي ــاز مى كنيم. چه بس ــك فايل ب ــا كلاً دو هفته الى چهار ي كنيم. چه بس
ــه روى رجال كار كنيم و بر روى رجال، در حدى كه  ــه روى رجال كار كنيم و بر روى رجال، در حدى كه هفت رجال كار كنيم و بر روى رجال، در حدى كه هفت
ــويم. چهار ـ  ــتنباط فقه نياز داريم، متمركز مى ش براى اس
ــى معرفى مى كند و طلبه ها مى روند آن ها  پنج كتاب رجال
ــپس بر روى مواضع اصلى  ــپس بر روى مواضع اصلى را مطالعه و مباحثه مى كنند، س بر روى مواضع اصلى را مطالعه و مباحثه مى كنند، س
ــال بحث مى كنيم. در نتيجه، يك نيمه اجتهاد و  ــال بحث مى كنيم. در نتيجه، يك نيمه اجتهاد و كتب رج نتيجه، يك نيمه اجتهاد و كتب رج
ــمّ اوليه اى در رجال براى آن ها حاصل مى شود، سپس  ــمّ اوليه اى در رجال براى آن ها حاصل مى شود، سپس ش براى آن ها حاصل مى شود، سپس ش
ــاد گرفتيم،  ــيم، آنچه در رجال ي ــى به حديث مى رس ــاد گرفتيم، وقت ــيم، آنچه در رجال ي ــى به حديث مى رس ــاد گرفتيم، وقت ــيم، آنچه در رجال ي مى رس
ــم. مثلاً در درس  ــه، اجرا مى كني در فق
ــاد گرفتيم،  ــيم، آنچه در رجال ي مى رس
ــم. مثلاً در درس  ــه، اجرا مى كني در فق
ــاد گرفتيم،  ــيم، آنچه در رجال ي مى رس

ــر روى احاديث  ــم. مثلاً در درس ب ــه، اجرا مى كني ــر روى احاديث در فق ــم. مثلاً در درس ب ــه، اجرا مى كني در فق
ــيم كه آقاى  ــى حمزه بطائنى مى رس ــس به حديث اب ــيم كه آقاى خم ــى حمزه بطائنى مى رس ــس به حديث اب ــيم كه آقاى خم ــى حمزه بطائنى مى رس حديث اب
گويد: كذّاب است، ولى آقاى سبحانى مى گويد: 
ــيم كه آقاى  ــى حمزه بطائنى مى رس حديث اب
گويد: كذّاب است، ولى آقاى سبحانى مى گويد: 
ــيم كه آقاى  ــى حمزه بطائنى مى رس ــس به حديث اب خم
گويد: كذّاب است، ولى آقاى سبحانى مى گويد: 

ــس به  ــيم كه آقاى خم ــى حمزه بطائنى مى رس ــس به حديث اب ــيم كه آقاى خم ــى حمزه بطائنى مى رس حديث اب
گويد: كذّاب است، ولى آقاى سبحانى مى گويد: 
ــيم كه آقاى  ــى حمزه بطائنى مى رس ــس به حديث اب ــيم كه آقاى خم ــى حمزه بطائنى مى رس حديث اب

گويد: كذّاب است، ولى آقاى سبحانى مى گويد: خويى مى گويد: كذّاب است، ولى آقاى سبحانى مى گويد: خويى مى 
دارند  درجه اختلاف دارند  درجه اختلاف دارند  شود به او اعتماد كرد. دو نفر مى شود به او اعتماد كرد. دو نفر مى شود به او اعتماد كرد. دو نفر 180
يعنى آنچه در آن و طلبه ها بايد اين مورد را بررسى كنند، يعنى آنچه در آن و طلبه ها بايد اين مورد را بررسى كنند، يعنى آنچه در آن 
ــت، مدام در طول درس، درباره  ــده اس ــت، مدام در طول درس، درباره دوره رجال كار ش ــده اس در طول درس، درباره دوره رجال كار ش
ــود، يعنى در ضمن اين چهار  ــود، يعنى در ضمن اين چهار احاديث، به كار گرفته مى ش يعنى در ضمن اين چهار احاديث، به كار گرفته مى ش
ــبت هاى مختلف، كم كم به مباحث  ــبت هاى مختلف، كم كم به مباحث ـ پنج سال و به مناس ــبت هاى مختلف، كم كم به مباحث ـ پنج سال و به مناس مناس
ــث و احاديث متعارض  ــم الحديث»، درگيرى با حدي ــث و احاديث متعارض «فه ــم الحديث»، درگيرى با حدي ــث و احاديث متعارض «فه با حدي
اينكه جداگانه و مستقل به آن ها پرداخته مى شود. به جاى اينكه جداگانه و مستقل به آن ها پرداخته مى شود. به جاى اينكه جداگانه و مستقل به آن ها 
ــب  بپردازيم. براى نمونه، درباره كار با قرآن، وقتى مكاس
بحث را در مكاسب محرمه با چهار را شروع كرديم، شيخ بحث را در مكاسب محرمه با چهار را شروع كرديم، شيخ بحث را در مكاسب محرمه با چهار 
كند، در حالى كه آقاى خويى و امام (ره) روايت شروع مى كند، در حالى كه آقاى خويى و امام (ره) روايت شروع مى كند، در حالى كه آقاى خويى و امام (ره) 
و آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و  آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و 
آقاى خويى با آيه «احلّ االله البيع» شروع كردند، اما آقاى 

آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام 
آقاى خويى با آيه «احلّ االله البيع» شروع كردند، 

و آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام 
آقاى خويى با آيه «احلّ االله البيع» شروع كردند، 

آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و 
آقاى خويى با آيه «احلّ االله البيع» شروع كردند، 

آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام و آقاى منتظرى بحث را از آيات قرآن شروع كردند. امام 
اما آقاى آقاى خويى با آيه «احلّ االله البيع» شروع كردند، اما آقاى 
ــرى چهار آيه را در ابتدا به  طور مفصل و عالى بحث  ــرى چهار آيه را در ابتدا به  طور مفصل و عالى بحث منتظ مفصل و عالى بحث منتظ
ــى را از آيات بگيرد و مى گويد  ــت كه قواعد اصل ــى را از آيات بگيرد و مى گويد كرده اس ــت كه قواعد اصل از آيات بگيرد و مى گويد كرده اس
ــما كه براى تيمن و تبرع با روايات شروع مى كنيد، آيه  ــما كه براى تيمن و تبرع با روايات شروع مى كنيد، آيه ش و تبرع با روايات شروع مى كنيد، آيه ش
ــويق كرديم  ــت. ما هم طلبه ها را تش ــويق كرديم قرآن كه اولى تر اس ــت. ما هم طلبه ها را تش ــويق كرديم قرآن كه اولى تر اس ــت. ما هم طلبه ها را تش اولى تر اس
ــير الميزان و مجمع البيان را نيز  كه حتماً اين آيات و تفس
ــويق كرديم  ــت. ما هم طلبه ها را تش اولى تر اس

ــير الميزان و مجمع البيان  كه حتماً اين آيات و تفس
ــويق كرديم  ــت. ما هم طلبه ها را تش قرآن كه اولى تر اس

ــير الميزان و مجمع البيان  كه حتماً اين آيات و تفس
ــويق كرديم قرآن كه  ــت. ما هم طلبه ها را تش ــويق كرديم قرآن كه اولى تر اس ــت. ما هم طلبه ها را تش اولى تر اس

ــير الميزان و مجمع البيان  كه حتماً اين آيات و تفس
ــويق كرديم  ــت. ما هم طلبه ها را تش ــويق كرديم قرآن كه اولى تر اس ــت. ما هم طلبه ها را تش اولى تر اس

ــب ببينيم اگر ما باشيم  ــب ببينيم اگر ما باشيم ببينند، يعنى قبل از ورود به مكاس اگر ما باشيم ببينند، يعنى قبل از ورود به مكاس
ــتنباط كرد. به طلبه ها  ــتنباط كرد. به طلبه ها و قرآن، چه قواعدى را مى توان اس ــتنباط كرد. به طلبه ها و قرآن، چه قواعدى را مى توان اس اس
ــت، پس در هر  ــت، پس در هر گفتيم كه الآن قرآن در فقه ما متروك اس ــت، پس در هر گفتيم كه الآن قرآن در فقه ما متروك اس فقه ما متروك اس
ــيوه استنباط از آن و برخورد با آن  ــيوه استنباط از آن و برخورد با آن بحث فقه، اول قرآن، ش ــيوه استنباط از آن و برخورد با آن بحث فقه، اول قرآن، ش قرآن، ش

همچنين تفاسير مختلف را بررسى مى كنيم.و همچنين تفاسير مختلف را بررسى مى كنيم.و همچنين تفاسير مختلف را بررسى مى كنيم.

فرمايـش شـما اين اسـت كه در واقـع فرمايـش شـما اين اسـت كه در واقـع فرمايـش شـما اين اسـت كه 
اينكه توانايى هاى حوزه بايد شـاگردمحور باشد تا اينكه توانايى هاى حوزه بايد شـاگردمحور باشد تا اينكه توانايى هاى 
مشخصى پيدا لازم را خود شـاگردان در يك سـير مشخصى پيدا لازم را خود شـاگردان در يك سـير مشخصى پيدا 

كنند.
ــا را بگويد و هم  ــد، بزنگاه ه ــتاد هم هدايتگر باش  بله. اس
ــكالات را رفع كند. البته در اين شيوه، استاد بايد خيلى  اش
قوى تر از حد معمول باشد، چون طلبه ها خودشان رفته اند 
ــتاد نمى تواند مسامحه كند. از اين رو،  و كار كرده اند و اس
ــتاد خيلى سنگين  است، اما ارزش دارد. مدت زمان كار اس

ــتگى دارد و براى هر  ــتعداد و تلاش طلبه ها بس هم به اس
ــت سال زمان ديگر لازم  يك فرق مى كند، ولى قطعاً بيس

ــتگى دارد و ــتعداد و تلاش طلبه ها بس هم به اس
ــت سال يك فرق مى كند، ولى قطعاً بيس

ــتگى دارد و ــتعداد و تلاش طلبه ها بس هم به اس

نيست، مخصوصاً اگر در دوره هاى قبل از خارج، اين شيوه 
ــت سال يك فرق مى كند، ولى قطعاً بيس

نيست، مخصوصاً اگر در دوره هاى قبل
ــت سال يك فرق مى كند، ولى قطعاً بيس

ــيب ملايمى، و در هر بحثى اين روند اجرا شده باشد.  با ش
ــات درس بدهند، كتاب  ــى مى خواهند ادبي ــرا الآن وقت چ

ــد و از خارج به  ــتاد بياي ــى صرف را مى دهند كه اس فارس
ــت؟ طلبه ديپلم،  ــه درس بدهد؟ مگر طلبه ديپلم نيس طلب
ــن توهين به مخاطبى  ــى چيزها مى داند و در واقع اي خيل
ــت. اگر  ً با ديپلم رياضى به حوزه آمده اس
ــن توهين به مخاطبى   و در واقع اي
ــت. اگر  ً با ديپلم رياضى به حوزه آمده اس
ــن توهين به مخاطبى  ــى چيزها مى داند و در واقع اي خيل
ــت. اگر  ً با ديپلم رياضى به حوزه آمده اس

ــى چيزها مى داند خيل
ــت كه مثلا ــت. اگر اس ــت كه مثلاً با ديپلم رياضى به حوزه آمده اس ــت. اگر اس ً با ديپلم رياضى به حوزه آمده اس

ــيوه درس دادن، كه استاد پاى  ــانس باشد كه اين ش ليس
تخته، صرف ساده فارسى را خط به خط بنويسد و توضيح 

دهد، فاجعه است.

بـر اسـاس ايـن شـيوه هايى كـه اجرا
چـه  و  رسـيده ايد  نتايجـى  چـه  بـه  كرده ايـد، 

توانايى هايى در افراد ايجاد شده است؟
ــم، بلكه بايد  ــؤال را بگوي ــه بنده نبايد جواب اين س ــم، بلكه بايد  البت ــؤال را بگوي ــه بنده نبايد جواب اين س ــم، بلكه بايد  البت ــؤال را بگوي جواب اين س
ــگاهى بنده درباره اين شيوه  ــاگردان حوزوى و دانش ــگاهى بنده درباره اين شيوه با ش ــاگردان حوزوى و دانش ــگاهى بنده درباره اين شيوه با ش و دانش
ــى من كه با آن ها صحبت  ــه كنيد، ول ــى من كه با آن ها صحبت درس دادن مصاحب ــه كنيد، ول ــى من كه با آن ها صحبت درس دادن مصاحب ول
ــلاً «الهيات  ــتند. مث ــيار راضى هس بس
ــى من كه با آن ها صحبت  ول
ــلاً «الهيات  ــتند. مث ــيار راضى هس بس
ــى من كه با آن ها صحبت  ــه كنيد، ول درس دادن مصاحب
ــلاً «الهيات  ــتند. مث ــيار راضى هس بس

ــه كنيد،  ــى من كه با آن ها صحبت درس دادن مصاحب ــه كنيد، ول ــى من كه با آن ها صحبت درس دادن مصاحب ول
ــلاً «الهيات  ــتند. مث ــيار راضى هس بس
ــى من كه با آن ها صحبت  ــه كنيد، ول ــى من كه با آن ها صحبت درس دادن مصاحب ول

ــلاً «الهيات كردم، فهميدم كه  ــتند. مث ــيار راضى هس ــلاً «الهيات كردم، فهميدم كه بس ــتند. مث ــيار راضى هس بس
محتوا و مخصوصاً به لحاظ قلم، 
ــلاً «الهيات  ــتند. مث ــيار راضى هس بس
محتوا و مخصوصاً به لحاظ قلم، 
ــلاً «الهيات  ــتند. مث ــيار راضى هس بس

محتوا و مخصوصاً به لحاظ قلم، شفا»ى بوعلى، به لحاظ محتوا و مخصوصاً به لحاظ قلم، شفا»ى بوعلى، به لحاظ 
ــارات كه قلم بهترى  ــنگينى است، بر خلاف اش ــارات كه قلم بهترى كتاب س ــنگينى است، بر خلاف اش ــارات كه قلم بهترى كتاب س خلاف اش
ــه امام خمينى (قدس  ــه امام خمينى (قدس دارد. وقتى در مقطع دكتراى مدرس ــه امام خمينى (قدس دارد. وقتى در مقطع دكتراى مدرس مدرس
ــه و مباحثه  ــم آن را مطالع ــه طلاب خارجى گفت ــره) ب ــه و مباحثه س ــم آن را مطالع ــه طلاب خارجى گفت ــره) ب ــه و مباحثه س را مطالع
ــفا را فهميد. گفتم  ــود ش ــفا را فهميد. گفتم كنيد، گفتند: حاج آقا! مگر مى ش ــود ش ــفا را فهميد. گفتم كنيد، گفتند: حاج آقا! مگر مى ش ــود ش ش
ــر بخواهيد مى توانيد بفهميد. اوايل مى گفتند براى فهم  ــر بخواهيد مى توانيد بفهميد. اوايل مى گفتند براى فهم اگ اوايل مى گفتند براى فهم اگ
ــروح و ديگر كتاب ها سر  ــروح و ديگر كتاب ها سر نيم صفحه مجبوريم خيلى به ش ــروح و ديگر كتاب ها سر نيم صفحه مجبوريم خيلى به ش ش
اواسط ترم، يكى از همين بچه هاى بزنيم. خدا شاهد است اواسط ترم، يكى از همين بچه هاى بزنيم. خدا شاهد است اواسط ترم، يكى از همين بچه هاى 
ــنى ـ كه طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما  ــنى ـ كه طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما بوس طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما بوس
ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  از ش
طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما 
ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  از ش
ــنى ـ كه طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما  بوس
ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  از ش

ــنى ـ كه  ــنى ـ كه طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما بوس طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما بوس
ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  از ش
ــنى ـ كه طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما  طلبه بااستعدادى هم بود ـ گفت: حاج آقا ما بوس

واقعاً 
ــنى ـ كه  بوس

واقعاً 
ــنى ـ كه  بوس

ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط واقعاً از ش از ش
ــنى ـ كه  بوس

ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  از ش
ــنى ـ كه  بوس

واقعاً 
ــنى ـ كه  بوس

ــما متشكريم. من اصلاً فكر نمى كردم يك خط  از ش
ــنى ـ كه  بوس

ــفا را هم بفهمم، ولى الآن به راحتى مى توانم  ــفا را هم بفهمم، ولى الآن به راحتى مى توانم از الهيات ش مى توانم از الهيات ش
ــت كه در دو  ــم و بفهمم. اين در حالى اس ــه  را بخوان ــت كه در دو هم ــم و بفهمم. اين در حالى اس ــه  را بخوان ــت كه در دو هم اس
ــه فصل الهيات شفا را مى توان خواند،  ــه فصل الهيات شفا را مى توان خواند، واحد، تنها دو يا س الهيات شفا را مى توان خواند، واحد، تنها دو يا س
ــودش كار كند، خيلى  ــده كه اگر خ ــودش كار كند، خيلى يعنى طلبه باورش ش ــده كه اگر خ ــودش كار كند، خيلى يعنى طلبه باورش ش كه اگر خ
ــفين،  ــتش برمى آيد. مگر مخترعين و مكتش كارها از دس
ياد داده اند؟ خير، خودشان انديشيده ابداعاتشان را به آن ها ياد داده اند؟ خير، خودشان انديشيده ابداعاتشان را به آن ها ياد داده اند؟ خير، خودشان انديشيده 
ــا هم كه نابغه نبوده اند، بلكه  ــا هم كه نابغه نبوده اند، بلكه و تلاش كرده اند. تمام آن ه ــا هم كه نابغه نبوده اند، بلكه و تلاش كرده اند. تمام آن ه تمام آن ه
ــته اند، مانند پدرى كه مى خواهد راه رفتن را  ــتكار داش ــته اند، مانند پدرى كه مى خواهد راه رفتن را پش ــتكار داش ــته اند، مانند پدرى كه مى خواهد راه رفتن را پش داش
ــت،  ــازه مى دهد تا نيفتاده اس ــه آموزش دهد و اج ــت، به بچ ــازه مى دهد تا نيفتاده اس ــه آموزش دهد و اج ــت، به بچ اس
ــت بيفتد، كمكش  ــودش راه برود. هر جا هم كه خواس ــت بيفتد، كمكش خ ــودش راه برود. هر جا هم كه خواس كمكش خ
ــپس رهايش مى كند كه دوباره  مى كند، دوباره بايستد، س
راه برود. طلبگى نيز دقيقاً بايد همين طور باشد. از اين رو، 

ــپس رهايش مى كند كه  مى كند، دوباره بايستد، س
راه برود. طلبگى نيز دقيقاً بايد همين طور باشد. 

ــپس رهايش مى كند كه  مى كند، دوباره بايستد، س
از اين رو، راه برود. طلبگى نيز دقيقاً بايد همين طور باشد. از اين رو، 
ــون را بفهمد. در آن  ــتاد درصد مت ــون را بفهمد. در آن خود طلبه مى تواند هش ــتاد درصد مت را بفهمد. در آن خود طلبه مى تواند هش
اجازه دهيم گير كند و بيست درصدى هم كه اشكال دارد، اجازه دهيم گير كند و بيست درصدى هم كه اشكال دارد، اجازه دهيم گير كند و 

ــود، سپس بيايد مطرح كند تا جواب بگيرد. اين  ــود، سپس بيايد مطرح كند تا جواب بگيرد. اين متوقف ش كند تا جواب بگيرد. اين متوقف ش
چسبد. در اين صورت، وقتى استاد خيلى بيشتر به دلش مى چسبد. در اين صورت، وقتى استاد خيلى بيشتر به دلش مى چسبد. در اين صورت، وقتى استاد 
ــواب را بگويد، جواب را روى هوا مى زند، چون زحمتش  ــواب را بگويد، جواب را روى هوا مى زند، چون زحمتش ج را روى هوا مى زند، چون زحمتش ج
البته اين كار براى دانشجوها يا طلبه هاى را كشيده است. البته اين كار براى دانشجوها يا طلبه هاى را كشيده است. البته اين كار براى دانشجوها يا طلبه هاى 
ــت. از  ــت. از تنبل كه فقط بخواهند نمره اى بگيرند، مطلوب نيس ــت. از تنبل كه فقط بخواهند نمره اى بگيرند، مطلوب نيس فقط بخواهند نمره اى بگيرند، مطلوب نيس
ــت كه وقتى  ــت كه وقتى به آن ها مى گويم، ولى جالب اين اس وقتى به آن ها مى گويم، ولى جالب اين اس ــت كه ابتدا هم  ــت كه ابتدا هم به آن ها مى گويم، ولى جالب اين اس به آن ها مى گويم، ولى جالب اين اس
ــخص تنبل،  ــاى كلاس به اين صورت در آمد، آن ش ــخص تنبل، فض ــاى كلاس به اين صورت در آمد، آن ش تنبل، فض
ــده، تلاش مى كند. دوم اينكه  ــده، تلاش مى كند. دوم اينكه به خاطر غرورش هم كه ش دوم اينكه به خاطر غرورش هم كه ش
ــت،  ــى اس ــت، چون در درس ما ده نمره مربوط به نمره كلاس ــى اس ــت، چون در درس ما ده نمره مربوط به نمره كلاس ــى اس نمره كلاس
خلاصه نويسى، و وقتى شخص كتاب را مطالعه، مباحثه و خلاصه نويسى، و وقتى شخص كتاب را مطالعه، مباحثه و خلاصه نويسى، و 
ــر كلاس ارائه مى كند، ده نمره مى گيرد. در ضمن شب  ــر كلاس ارائه مى كند، ده نمره مى گيرد. در ضمن شب س مى گيرد. در ضمن شب س
ــاز دارد. از اول هم مى گويم  ــان فقط به يك مرور ني ــاز دارد. از اول هم مى گويم امتح ــان فقط به يك مرور ني ــاز دارد. از اول هم مى گويم امتح ني
ــى نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را  ــى نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را كه اگر كس نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را كه اگر كس
ــت. اگر  اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس
نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را 
ــت. اگر  اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس
ــى نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را  كه اگر كس
ــت. اگر  اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس

ــى  ــى نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را كه اگر كس نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را كه اگر كس
ــت. اگر  اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس
ــى نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را  نخواست برود و اجازه دهد بقيه كارشان را كه اگر كس

ــد؛ زيرا  ــت. اگر بكنن ــد؛ زيرا اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس ــت. اگر بكنن اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس
ــند، ولى كار كنند، واقعاً برايم بيشتر شيرين  باش
ــت. اگر  اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس
ــند، ولى كار كنند، واقعاً برايم بيشتر شيرين  باش
ــت. اگر  ــد؛ زيرا اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس بكنن
ــند، ولى كار كنند، واقعاً برايم بيشتر شيرين  باش

ــد؛ زيرا  ــت. اگر بكنن ــد؛ زيرا اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس ــت. اگر بكنن اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس
ــند، ولى كار كنند، واقعاً برايم بيشتر شيرين  باش
ــت. اگر  ــد؛ زيرا اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس ــت. اگر بكنن اصلاً براى ما حجم كلاس مهم نيس

ــه نفر  ــند، ولى كار كنند، واقعاً برايم بيشتر شيرين س ــه نفر باش ــند، ولى كار كنند، واقعاً برايم بيشتر شيرين س باش
است تا اينكه بيست نفر باشند، ولى سستى كنند.

در پايـان، اگر توصيه اى براى طلابى كه 
در ابتداى درس خارج هستند داريد، بفرماييد.

ــفارش  ــيده اند، س ــفارش  به طلابى كه هنوز به درس خارج نرس ــيده اند، س ــفارش  به طلابى كه هنوز به درس خارج نرس ــيده اند، س خارج نرس
ــى  ــم مقدمات درس خارج را فراهم كنند. هر درس ــى مى كن ــم مقدمات درس خارج را فراهم كنند. هر درس ــى مى كن فراهم كنند. هر درس
ــا فكر مى كنيم درس  ــه مى خوانند، خوب بخوانند. م ــا فكر مى كنيم درس را ك ــه مى خوانند، خوب بخوانند. م ــا فكر مى كنيم درس را ك م
ــه درس خارج  ــن وقتى ب ــت. م ــارج، چيز جديدى اس خ
ــب را  ــك دور كل كفايه و مكاس ــيدم، گفتم: كاش ي ــب را رس ــك دور كل كفايه و مكاس ــيدم، گفتم: كاش ي ــب را رس كفايه و مكاس
ــه درس خارج مى آمدم.  ــه مى كردم و بعد ب مجدداً مباحث

ــك دور كل  ــيدم، گفتم: كاش ي رس
ــه مى كردم و بعد  مجدداً مباحث

ــك دور كل  ــيدم، گفتم: كاش ي رس

ــودم. به قول  ــده و مباحثه هم كرده ب ــا اينكه قبلاً خوان ب
ــه مى كردم و بعد  مجدداً مباحث

ــده و  ــا اينكه قبلاً خوان ب
ــه مى كردم و بعد  مجدداً مباحث

ــودم. به قول  ــده و مباحثه هم كرده ب ــا اينكه قبلاً خوان ــودم. به قول ب مباحثه هم كرده ب
ــراى درس خارج را فراهم كنند.  ــروف، بار و بنه لازم ب ــراى درس خارج را فراهم كنند. مع ــروف، بار و بنه لازم ب ــراى درس خارج را فراهم كنند. مع لازم ب
ــيدند، تمام تلاش شان اين باشد  وقتى به درس خارج رس
ــه الى پنج نفره تشكيل دهند و به كمك  ــه الى پنج نفره تشكيل دهند و به كمك كه يك گروه س ــه الى پنج نفره تشكيل دهند و به كمك كه يك گروه س س
ــيوه را اجرا كنند. درس هاى  ــتادى خصوصى، همين ش ــيوه را اجرا كنند. درس هاى اس ــتادى خصوصى، همين ش ــيوه را اجرا كنند. درس هاى اس خصوصى، همين ش
ــتادش خيلى با عظمت است، ولى چون  ــتادش خيلى با عظمت است، ولى چون خارج عمومى، اس ــتادش خيلى با عظمت است، ولى چون خارج عمومى، اس اس
ــت، فايده اى ندارد. فقط در يك فرض  ــيوه اش نارساس ــت، فايده اى ندارد. فقط در يك فرض ش ــيوه اش نارساس فايده اى ندارد. فقط در يك فرض ش
ــى،  ــى، مى توان تصور كرد كه در درس خارج هاى موجود كس ــى، مى توان تصور كرد كه در درس خارج هاى موجود كس كرد كه در درس خارج هاى موجود كس
ــبى داشته باشد كه در درس هزار نفرى آقاى  ــبى داشته باشد كه در درس هزار نفرى آقاى موفقيت نس داشته باشد كه در درس هزار نفرى آقاى موفقيت نس
ــتاد  ــد و موضوعى را كه اس ــركت كن ــخصى ش ــتاد وحيد، ش ــد و موضوعى را كه اس ــركت كن ــخصى ش ــتاد وحيد، ش ــد و موضوعى را كه اس ــركت كن ش
از قبل مطالعه، مباحثه و خلاصه نويسى مى خواند، خودش از قبل مطالعه، مباحثه و خلاصه نويسى مى خواند، خودش از قبل مطالعه، مباحثه و خلاصه نويسى 
ــيند. آقا كه درس مى دهد،  ــر درس برود جلو بنش ــيند. آقا كه درس مى دهد، كند و س ــر درس برود جلو بنش ــيند. آقا كه درس مى دهد، كند و س درس برود جلو بنش
بعد كند و اگر هم سر درس نمى شود اشكال كرد، بعد كند و اگر هم سر درس نمى شود اشكال كرد، بعد  ــكال  ــكال كند و اگر هم سر درس نمى شود اشكال كرد، اش كند و اگر هم سر درس نمى شود اشكال كرد، اش
ــك روز در هفته برود و  ــت بگيرد كه ي ــا وق ــك روز در هفته برود و از درس از آق ــت بگيرد كه ي ــا وق در هفته برود و از درس از آق
معمولاً بزرگان وقتى ببينند 
در هفته برود و 
معمولاً بزرگان وقتى ببينند 
ــك روز در هفته برود و  ــت بگيرد كه ي ــا وق از درس از آق
معمولاً بزرگان وقتى ببينند 

ــك روز  ــت بگيرد كه ي ــا وق ــك روز در هفته برود و از درس از آق ــت بگيرد كه ي ــا وق در هفته برود و از درس از آق
معمولاً بزرگان وقتى ببينند 
ــك روز در هفته برود و  ــت بگيرد كه ي ــا وق در هفته برود و از درس از آق

ــش را با آقا بحث كند.  ــش را با آقا بحث كند. معمولاً بزرگان وقتى ببينند كارهاي معمولاً بزرگان وقتى ببينند كارهاي
چند نفر اهل كار و مصرّند، به آن ها مجال مى دهند، يعنى 
ــدى نگيرند، بلكه  ــى را خيلى ج ــع آن درس عموم ــدى نگيرند، بلكه در واق ــى را خيلى ج ــع آن درس عموم ــدى نگيرند، بلكه در واق ــى را خيلى ج آن درس عموم
ــت كه خودشان انجام مى دهند و  ــت كه خودشان انجام مى دهند و اصل همان كارهايى اس ــت كه خودشان انجام مى دهند و اصل همان كارهايى اس كارهايى اس
ــركت در درس براى برقرارى ارتباط با استاد براى رفع  ــركت در درس براى برقرارى ارتباط با استاد براى رفع ش درس براى برقرارى ارتباط با استاد براى رفع ش
يك روز در هفته است. اين هم به نوعى همان اشكال در يك روز در هفته است. اين هم به نوعى همان اشكال در يك روز در هفته است. اين هم به نوعى همان 
ــد، ديگر مى توانند  ــت. اين ارتباط كه برقرار ش شيوه ماس
ــت؛  ــى را رها كنند و ديگر به آن نيازى نيس ــت؛ درس عموم ــى را رها كنند و ديگر به آن نيازى نيس ــت؛ درس عموم نيس
ــتاد، عالى  ــتاد، عالى زيرا آن فقط ابزارى براى نزديكى به آقا بود. اس ــتاد، عالى زيرا آن فقط ابزارى براى نزديكى به آقا بود. اس اس
ــت. به طور خاموش و غير علنى و  ــيوه هم عالى اس ــت. به طور خاموش و غير علنى و و ش ــيوه هم عالى اس و غير علنى و و ش
ــيوه را اجرا كنند. اگر هم نشد، با  ــر و صدا هم ش ــيوه را اجرا كنند. اگر هم نشد، با بدون س ــر و صدا هم ش را اجرا كنند. اگر هم نشد، با بدون س
رابطه برقرار كنند؛ زيرا مهم دو نكته شاگردان اين بزرگان رابطه برقرار كنند؛ زيرا مهم دو نكته شاگردان اين بزرگان رابطه برقرار كنند؛ زيرا مهم دو نكته 
ــتاد به متون و اظهار نظر، و دوم كار  ــتاد به متون و اظهار نظر، و دوم كار است. يك تسلط اس ــتاد به متون و اظهار نظر، و دوم كار است. يك تسلط اس اس

خود طلبه ها.كردن خود طلبه ها.كردن خود طلبه ها.

  

منطق شـيوه ما اين اسـت كه طلبه درگير 
باشـد، نه اسـتاد. بلكه اسـتاد هدايت گر و 

مربى باشد، نه مدرّس. 
  

  

قبل از رسـيدن به درس خارج، طلبه بايد 
تـوان ابتدايـى بـراى فهـم كتاب هايـى كه 

درسشان را نگرفته است، پيدا كند.
  



 گفت وگـو دربـاره درس خـارج در زمينه هـاى 
جديد و تخصصى است.  با توجه به اينكه جناب عالى چند 
سـال اسـت درس خارج فقه الادارهرا برگـزار كرديد، در 

اين باره توضيح بفرماييد.
ــطح  ــارج، نماد درس هاى عالى حوزه و به مثابه س درس هاى خ
فوق تخصص يا فوق دكتراست و افراد با سوابق بسيارو گذراندن 
ــل از بيان درس  ــوند. قب ــطح، وارد درس خارج مى ش ــل س مراح
ــه  ــارج فقه الاداره، طرح كلى خود را بيان مى كنم.ما در مدرس خ
ــال ـ را براى  ــه س ــاله ـ چهار تا س معصوميه،يك دوره دوازده س
ــال اول، تمام ابزارهاى  ــه س ــنهاد داديم. س مراحل تحصيل پيش
ــه و يك بار براى  ــد آموخت ــق و ادبيات باي ــم از منط ــاد، اع اجته
ــه، منطق و صرف و نحو بايد خوانده مى شد. در اين دوره،  هميش
ــه سال دوم، يك دور كامل  ــود. س يك دوره احكام خوانده مى ش
ــت،  ــود كه امروزه در حوزه ها رايج اس اصول و فقه خوانده مى ش
ــه باشد، مانند حلقه اولى  منتها به قصد اينكه يك بار براى هميش
ــت، در  ــت. اصول هم هر چه هس و لمعتين كه يك دوره فقه اس
ــه سال بايد خوانده شود و در دوره سطح كافى باشد. منتها  اين س
ــه ديگر اين مجموعه اصول تكرار  ــد خوب بخوانند و بدانند ك باي
نمى شود. سه سال سوم را دوره اجتهاد و تمرين اجتهاد نام گذارى 
مى كنيم؛ يعنى آن دو دوره كه گذرانده شد، پيش نيازها و زيربناى 
اجتهاد در آن ها بود. در سه سال سوم گفته مى شود كه آن فقه و 
ــال هاى گذشته خوانديد. الان در  اصولى را تمرين كنيد كه در س
ــى جز حوزه،تمرين وجود دارد. مثلاً طلبه با  همه دوره هاى آموزش
ــه و تحليل مى فهمد كه در هر فرع فقهى،چند اصل در آن  تجزي
به كار رفته است. در نتيجه، اصول متورم ومسائل بى فايده در آن 
ــود. به همين علت، رهبرى فرمود علم اصول از  پى گيرى نمى ش

يك علم آلى به علمى استقلالى و دانشى مستقل،بدل شده است. 
ــال وقت مى گذراند. از اين رو، اگر به قصد  مثلاً چهاردهـپانزده س
ــد،در حالى كه  ــد،ديگر اين قدر طول نمى كش پرداختن به فقه باش
ــده  ــتقل تبديل ش دانش اصول، در مقابل دانش فقه،به علم مس
ــت و با هم رقابت مى كنند. در اصل، بنابر تعارض نبوده،بلكه  اس
ــاس  ــت كه اصول را براى فقه بخوانند. بر اس بنا بر اين بوده اس
ــتدلال،ديگر لازم نيست در سه سال سوم، اصول خوانده  اين اس
ــود؛ زيرا يك بار خوانده شده است.از اين رو، ورزيدگى صورت  ش
مى گيرد. اگر هر طلبه اى در اين سه سال،زير نظر استادى مجتهد، 
فرع فقهى را اجتهاد كند،به مرزهاى اجتهاد نزديك مى شود. الآن 
ــاله ها  ــه حوزه مى آيند. معمولاً نوزده س ــر افراد زير ديپلم، ب كمت
ــت، وارد هر دانشگاهى كه  ــال هم خوانده اس ــش س مى آيند. ش
ــد، شش ساله ارشد مى شد. دوباره مى آييم مكاسب، رسائل،  مى ش
ــت. به جاى آن،  دوباره باز كفايه! اين جز اتلاف وقت، چيزى نيس
سه سال سوم را بياييم، همان اصول را كه خوب خوانديم، به كار 
ــه كار مى آيد و مابقى  ــى را به كار مى گيريم كه ب ــم. اصول بگيري
ــه خود كنار مى رود. ما  ــه كار نمى آيد، با اين ديدگاه، خود ب كه ب
ــال، حلقه هاى فقهى تشكيل  ــه س پيش بينى كرديم كه اگر در س
ــود، هر كدام از استادان مسلمّ مجتهد،آموزش حدود سى طلبه  ش
را به عهده مى گيرند. از اين رو، نظام مدارس هم عوض و مدارس 
ــود. در اين مقطع، ديگر همه بايد مجتهد  ــكيل مى ش اجتهاد تش
ــوند، مگر آن ها كه مستعد نيستند كه در اين صورت، به سمت  ش
ــد، تا  كارهاى ديگر مى روند. در قديم مى گفتند، هر كه هر چه ش
سى سالگى مى شود. تازه آن زمان تا هجده سالگى، درس ها تمام 
ــد، ولى امروزه تازه درس در هجده سالگى شروع مى شود،  مى ش
ــتعدادتر بودند، نه الآن امكانات كمتر است. سه  نه آن موقع بااس

مصاحبه

اگر نظام، فرزند حوزه است، 
حوزه باید تربیتش کند

در  تــخــصــصــى  خـــــارج  دروس  ضـــــرورت  ـــى  ـــررس ب
ــى ــوام ق المسلمين  و  حــجــت الاســلام  بــا  ــو  ــت و گ ــف گ

محمدعلی احمدی

اشاره
حجت الاسلام سيد 
صمصام الدين قوامى در سال 56 در 
كارشناسى رشتة مديريت صنعتى 
فارغ التحصيل شدند. از سال 1365 
وارد قم شده، دروس خارج را 
شروع كردند و در عين حال مديريت 
مدرسة علمية بعثت را نيز پذيرفتند. 
در مقاطع بعد، مديريت مدارس 
علميه رسول اكرم (صلى االله عليه و 
آله) و امام محمدباقر (عليه السلام) 
و مدرسة معصوميه را به عهده 
گرفتند. كتاب «مديريت از منظر 
كتاب و سنت» ايشان به عنوان 
پژوهش برتر سال 82 از دبيرخانة 
دين پژوهان برگزيده شد. «نظرية 
خدمت» و «شيوة رهبرى امام 
خمينى» از ديگر كتاب هاى ايشان 
است. «بنياد فقهى مديريت اسلامى» 
سازمانى است كه ايشان جهت 
ترويج مديريت اسلامى راه اندازى 
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ــت، يعنى مثلاً آقايى،  ــال چهارم، سه سال تخصص اس س
ــال، اجتهاد مهارتى را كسب مى كند. معمولاً  سه تا سه س
گرايش ها در دوره ارشد روشن مى شود؛ گرايش به فلسفه، 
ــال بايدبه  ــانى يا به اقتصاد. ما در مدت نهُ س به علوم انس
ــويم. از  ــاده اجتهاد تخصصى ش ــيم كه آم مرحله اى برس
ــروع  ــنجى بايد به صورت علمى ش همان اول، استعدادس
ــول، منقول،  ــتعداد معق ــود. طلبه از همان اول بايد اس ش
ــير مطالعاتى اش و... معيّن شود. در اينجا  روان شناسى ، س
ــت. به معناى گواهى  مدرك اجتهاد، مثل مدرك ديپلم اس
ــت. از اين به بعد با  ــت و به معناى ملكه نيس رانندگى اس
بيست ـ سى سال ممارست، به ملكه تبديل مى شود، مانند 
ــته هم مى تواند رانندگى  ــم بس راننده باتجربه اى كه چش
كند. گويا اصلاً دست ها و پاهايش بى اراده حركت مى كند، 
ــت، ولى به او گواهى نامه  در حالى كه در ابتدا اين طور نيس
مى دهند. اين طور نيست كه گواهى نامه را به كسى بدهند 
ــد. ما بايد مداركمان را درجه بندى  ــلط باش كه كاملاً مس
كنيم. اين اجتهاد اول است. در سه سال چهارم مى گوييم 
ــوم كسب كرده اى،به  ــه سال س آن اجتهادى را كه در س
ــه  ــته اى پى گيرى كن. در اين س صورت تخصصى در رش
ــود. دانش  ــخصى وارد مديريت ش ــال ممكن است ش س
مديريت را ياد مى گيرد و به اجتهاد در آن رشته مى پردازد.

 آيا اين شـيوه دوازده سـال كه فرموديد، 
جايى اجرا شده است؟

ــه اجرا كرديم. مثلاً  ــمه اى از آن را در معصومي ما يك ش
ــه مى خواندند، لمعه  ــه هنوز لمع ــانى ك در معصوميه، كس

ــتادى فقيه آورديم  تدريس مى كردند. ما بعد از لمعتين، اس
ــش تا از نخبگان را تحويلش داديم و گفتيم اين ها نه  و ش
ــائل. بايد در عرض سه سال،  مكاسب مى خوانند و نه رس
به اين شش نفراجازه اجتهاد بدهيد. بعد كه ما از معصوميه 
ــتان مى گويند ما  ــديم. گاهى دوس آمديم،وارد اين فضا ش
ــتيد؛ زيرا آن موقع  ــما چه در نظر داش ــم ش امروزمى فهمي
ــورش مى كردند. ما ابتدائاً به هر  همه عليه اين حركات ش
ــد كه زمان مى گذرد،  ــز جديدى، نه مى گوييم، ولى بع چي
ــاً خيلى هم ذكر خير  ــت. اتفاق تازه مى فهميم چه بوده اس

مى كنند.

 شما براساس چه ضرورتى به اين دوازده 
سال و به خصوص آن دوره چهارم رسيديد؟

بايد ديد ما چند نفر مجتهد عام مى خواهيم. اجتهاد و فقه، 
جنبه كاربردى دين است و بايد به كار بيايد. كلام و فلسفه 
ــلاق، نظرى ـ عملى  ــاى زيربنايى و نظرى اند. اخ جنبه ه
ــت، ولى فقه كاملاً عملى است. در فقه بايد عمل كرد.  اس
ــلامى، در خدمت  فقه مخصوصاً بايد در دوره حكومت اس
ــلام باشد. فقه بايد فقيه تربيت كند،  نظام دين و نظام اس
ــا، بلكه فقيهى كه داراى تخصص در  اما نه فقيه همه دان
ــت و مى تواند به نيازهاى تخصصى حكومت  رشته  اى اس
ــت، مديريت  ــم اين حكوم ــروز مى گويي ــخ بدهد. ام پاس
مى خواهد. ما رسماً بحث فقه الاداره را براى شوراى عالى 
ــئوليت كارگروهى را  انقلاب فرهنگى انجام مى دهيم. مس
به عهده گرفتيم كه مديريت اسلامى را براى نظام تبيين 
كنيم. اين نوعى آينده نگرى است كه امروز به ثمر نشسته 

است. اگر دوستان اقتصادى هم مجتهدانه وارد اين بحث 
ــاس كنيم  ــدند، امروز جواب مى گرفتند. اگر ما احس مى ش
ــروع داريمكهبه تئورى و الگوهاى   ــلامى و مش دولت اس
ــلامى،  ــلامى، مديريت اس ــلامى هم چون اقتصاد اس اس
تربيت اسلامى نياز دارد، آن گاه فلسفه دوره اجتهاد و دوره 

تخصصى،فهميده مى شود.

 آيـا واقعـارًوش عامـه اجتهـاد و درس 
خارج، آن اهداف را برآورده نمى كند؟

ــى مانند  ــته هاى تخصص ــاد در رش ــام، اجته ــاد ع اجته
ــال  فقه الاداره را تأمين نمى كند و اجتهاد عام هم تا نهُ س
ــت، نه اينكه تا صد سال. اجتهاد نارس  ــترس اس قابل دس
ــوزه اجتهاد،  ــت. ح ــترس هم بد اس ــاد دور از دس و اجته
ــردازى. امروزه در جهان  ــى حوزه توليد علم و نظريه پ يعن
ــوق تخصص و بالاتر از  ــود كه نظريه پرداز، ف گفته مى ش

دكتراست.

بـه  اجتهـادش  كسـى  اگـر  كسـىيعنـى  اگـر  يعنـى 
نظريه پردازى نرسد، مجتهد نيست؟

مجتهد است، يعنى صاحب نظر است، نه نظريه پرداز. نظر، 
يك تئورى است، ولى نظريه، يك نظام است. نظريه هاى 
مديريتى،يعنى فتاواى هماهنگ درباره موضوع مديريتى. 
مثل نظريه گزينش اسلامى يا نظريه در انگيزش. بعد نظام 
از نظريه ها تشكيل مى شود. از اين رو، مجتهد مى گويد به 
نظر من، احوط است، ولى مثل صدر و مطهرى نيست كه 
ــد از مجموع يك باب،  ــه بدهد. نظريه يعنى مى توان نظري
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مى تواند به نيازهاى تخصصى حكومت 

پاسخ بدهد. 
  

فقه مخصوصـاً بايـد در دوره حكومت 
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ــف كند. مثلاً آقاى مطهرى مى گفت نظريه  ــت هماهنگ و هم سو كش يك برداش
ــت يا مثلاً نظريه ولايت فقيه امام خمينى يا  ــد اس ــلام در مديريت، نظريه رش اس
مثلاً نظريه اقتصاد اسلامى شهيد صدر. ما هم در اينجا نظريه پردازى مى كنيم. از 
ــت. ما مى گوييم اصلاً فن نظريه پردازى را  اين رو، يك كلاس بالاتر از اجتهاد اس

هم بايد به مهارت هاى اجتهاد اضافه كرد.

 آيا شما  نظريه پردازى را فن مى دانيد؟
ــه به دليل فصلى  ــك و مباحثى از اين قبيل ـ ك ــوزه به جاى هرمنوتي ــه. در ح بل
ــيم، نه مثل  ــت ـبايد آينده نگر باش بودن، هيچ آينده اى هم در حوزه نخواهد داش
تلاش هاى ضد ماركسيسم كه امروزه به كار نمى آيد. اين همه زحمت كشيده شد، 
ــد، ولى وقتى رقيب از دنيا برود، اين حرف ها نيز بدون  ــاخته ش تز، آنتى تز و... س
ــلام با آينده علوم انسانى ما گره خورده است. در  ــود.آينده جهان اس مصرف مى ش
دنياى امروز بايد مديريت و اقتصاد اسلامى وارد عرصه شود.اگر شما دينى نداشته 
ــيد كه الگوى مديريت داشته باشد، فردا پاسخ تونس، مصر، بحرين و ليبى را  باش
ــم و اين هم جز اجتهاد راهى  ــد؟ از اين رو، ما بايد الگو ها را اجرا كني ــه مى دهي چ
ــگاهى نمى تواند چنين  ندارد. دانش
ــم بدون  ــوزوى ه ــد. ح كارى كن
ــگاهى نمى تواند؛ چون  كمك دانش
ــا را مى آورد  ــگاهى اورانيوم ه دانش
ــما بتوانيد با سانتريفيوژهاى  كه ش
ــى كنيد. او  ــان، آن را غن اجتهادت
ــت تا شما  مى گويد مديريت چيس

بتوانيد آن را غنى كنيد.

با   شـما مى فرماييد 
آنچه در حوزه خوانده مى شود، 
در زمينـه علـوم تخصصـى و 
علوم انسـانى، اطلاعات كافى 

براى اجتهاد وجود ندارد؟
ــت، بلكه  اصلاً اجتهاد، دانش نيس
مهارت است. مثل فن حفارى است. 
ــت. از اين رو، آقاى مطهرى  آن چيزى كه بيرون مى آيد، مثل آب، آن حكم خداس
ــم، به درد مردم نمى خورد.  ــت من وقتى به تهران رفتم، ديدم آنچه آموخت مى گف

مطهرى هاى امروز مى گويند ديديم به درد حكومت نمى خورد.
رهنامه: مطهرى امروزِ ما مجتهد است، ولى نتوانسته است اجتهادش را 

در جنبه اى به كار بگيرد كه به درد حكومت و نظام بخورد.
ــى؟ همان موضوعات  ــتنباط كند، ولى در چه موضوع ــارت دارد كه از ادله اس مه

پانصد سال پيش.

 علت آن چيست؟
ــد كار مى كند، مثلاً همان بيع و  ــتنباط دارد،ولى در موضوعات غير مفي قدرت اس
ــتنباط يك مهارت است. موضوع آن مزرعه اى است كه  ــب را مى خوانند.اس مكاس
ــت كه بايد تغيير كند، وگرنه اجتهاد  ــود، آن مزرعه اس بايد در آن اجتهاد انجام ش
تغيير نمى كند. اجتهاد از كلينى تا خمينى عوض نمى شود. تا قيام مهدى (عج) هم 

طلبـه هم مجبور اسـت كه بيايـد؛ چون نظام 
حاكـم ايـن اسـت. مى گويـد بـه مـن مـدرك 
نمى دهنـد. از ايـن رو، مجبـور اسـت تا آخر 
بيايد. بعضى ها استعدادشان ضايع مى شود، 
هـم  وبرخـى  مى شـوند  خسـته  بعضى هـا 
مهاجـرت مى كنند،ولـى اگـر بگوييم كـه اين 
سرمايه انسانى است و بايد مغزها و زمان ها 
مديريت شـود و همه بايد مجتهد شـوند، اين 

قطعى است.
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عوض نمى شود؛ چرا كه اجتهاد مثل رانندگى است. ممكن است راننده اى در ماشين هاى 
بهترى رانندگى كند و بهتر رانندگى را ياد بگيرد. آنكه جرئت توليد علم ندارد و مى ترسد 
شاگردانش را از دست بدهد، مى گويد ماهمينمسير را پيش مى رويم. طلبه هم مجبور است 
ــت. مى گويد به من مدرك نمى دهند. از اين رو، مجبور  كه بيايد؛ چون نظام حاكم اين اس
ــت تا آخر بيايد. بعضى ها استعدادشان ضايع مى شود، بعضى ها خسته مى شوند وبرخى  اس
هم مهاجرت مى كنند،ولى اگر بگوييم كه اين سرمايه انسانى است و بايد مغزها و زمان ها 

مديريت شود و همه بايد مجتهد شوند، اين قطعى است.

 شـما مى فرماييد در فقه الاداره، احكام و مسـائل مديريتى اسلام را 
اسـتنباط مى كنيم. آيا اين مديريت اسـلامى اسـت يا اينكه صرفامًجموعه اياز 

احكام است و كارى از پيش نمى برد.
ــت آوردن فتوا، طبق  ــا مى كنيم، اول به دس ــردم،كارى كه اينج ــور كه عرض ك همان ط
ــان نظريه ها، نظريه  ــيم. بعد از مي ــت تا اينكه به نظر برس ــنت جواهرى و جعفرى اس س
ــه  ــتمزد، كار ما س ــت مى آوريم. مثلاً در بحث حقوق و دس ــلام را در آن زمينه به دس اس
ــج، كتاب القضا،  ــاب الخمس، كتاب الح ــيد و به جاى اينكه بگوييم كت ــال طول كش س
ــات را مى گرديم و  ــت. بعد  از طهارت تا دي ــم كتاب الرواتب. كتاب جديدى اس مى گويي
ــت، آن را بررسى مى كنيم. مثلاً ما الآن در «عاملون عليها» هستيم.  هر جا پرداخت هس
ــتمزد بايد داد.  ــتند. به اين ها حقوق و دس ــازمان زكات هس «عاملون عليها»، كاركنان س

ــته  با چه ملاكى؟ مى گويند بايد عدالت داش
باشند و... ما بعد از اينكه اين فروع را بررسى 
ــت پيدا  مى كنيم، به نظريه اى در عاملون دس
مى كنيم كه نظام پرداخت يا پاداش در اسلام 
بر چه اساسى است. مى گوييم يك نياز است. 
ــت آورديم، يعنى  اين نياز را از بحث ها به دس
ــلام،اول، نيازمحور است.  مى گوييم نظام اس
ــور  ــه، نخبه مح ــت. س ــور اس دو، خدمت مح
ــاس جود  ــت. چهار، علاوه بر اينها، بر اس اس
ــان بنا شده است، يعنى جود و احسان  و احس
مى گويد كه شما نبايد اجازه بدهى كارمندتان 

ــازمانى داشته باشيد، عدالت ادارى  ــود. بايد او را تأمين كنيد. اگر عدالت س ــته ش ورشكس
ــت؛ يعنى شما از دانه ها تسبيح درست مى كنيد. الآن آن اجتهادى كه مطرح  نيز تأمين اس
است، فقط آن دانه ها را درست مى كند، ولى نخ را به آن نمى زنند تا تسبيح را درست كنند. 
ــت كه صحنه خالى مى شود. از اين رو، در تحول  ــى هس حوصله نمى كنند. يك استيحاش
ــان مى دهد. تطور حوزه اين طور بوده  ــاگرد. تاريخ اين طور نش بايد خطر كرد، ولو با دو ش

است كه عده اى مى آمدند و وارد تجديد مى شدند و تحول ايجاد مى كردند.

 پس طبق حرف شـما،در بحـث فقه الاداره،به صورت خاص از همين 
علم اصول استفاده مى كنيد تا نظريات را استنباط كنيد،ولى از اين راه نمى شود 
نظريـه را اسـتنباط كرد؛چون با اين علم اصول،نمى تـوان نظريه پردازى كرد و 

بايد طرح جديدى داشته باشيم.
درست است. با اصول زحمت كشيده و جواهرات بيرون آورده مى شود. اصلاً استنباط يعنى 
استخراج. يعنى آب را از تحت ارض به سطح ارض مى آوريم. ما با اين سيستم استخراج، 
ــل ماهى گيرها در قايق مى گذاريم.  ــكام الهى را بيرون آورده ايمو مث ــيده   و اح زحمت كش

نامرتب. چه خاويارى، چه گوشتى، چه بزرگ و چه كوچك، ولى اين كافى نيست.

  قبـول دارم كـه ايـن كافـى نيسـت. سـؤالم اين اسـت كـه براى 
نظريه پردازى، اين علم اصولى كه داريم، كافى است يا نه؟

علم اصول مأموريتش را انجام داده است. اگر كه نبود، اصلاً شما به نظريه ها نمى رسيديد. 
پس در حقيقت، نظريه فقهى مُلهَم از نظر فقهى است و نظر فقهى بدون اصول به دست 

نمى آيد. شما در حقيقت،نظريه ها را آرايش مى كنيد.

 آيا اين آرايش، به علم اصول احتياج ندارد؟
همين را مى خواهم عرض كنم. آن مى شود اصول فقه الاداره كه خاص خودش است، يعنى 
اصول فقه الاداره، فرزند اصول فقه است. در مقابلش قد علم نمى كند، بلكه زاييده اوست. 
مثلاً شما الآن براى اينكه نظريه اى در مديريت بدهيد، ثروت شما همين جواهراتى است 
كه از طريق جواهريكسب كرده ايد. اين لؤلؤ و مرجان را از بحرين، يعنى از كتاب و سنت 
ــنت جلو مى روند.  ــرون آورده ايد. «مرج البحرين» «بينهما برزخٌ لايبغيان». كتاب و س بي
ــت بند و  ــت، بايد به تاجو دس ــان ». اين لؤلؤ ومرجان كافى نيس «يَخْرُجُمِنْهُمَااللُّؤْلؤُُوَالمَْرْج
گردن بند تبديل شود. آن موقع مى گويند كه اين لؤلؤ چه زيباست،اما اگر لؤلؤ در كيسه اى 
ــد، خيلى ارزش ندارد. نظريه پردازى مثل تاج درست كردن است. بازار خاص خودش  باش
ــى در مديريت، ممحض باشد، اولاً بايد اجتهاد را فرا بگيرد و ثانياً بر  را دارد. حالا اگر كس
علم مديريت تسلط پيدا كند. بايد مديريت را از خود غربى ها بهتر بداند. اين مبالغه نيست. 
ــا در اينجا داريم همين كار را هم مى كنيم.  م
ــا مى گوييم كه مجتهديد و بايد مديريت را  م

در حد دكترا بدانيد.
 آيـا معتقـد نيسـتيد، علـوم 

در حد دكترا بدانيد.

انسـانى كه غرب توليد كـرده، جهت دار 
و آسيب زاست؟

ــازيمى كنيم و جهت را  ــا اجتهاد، غنى س ما ب
درست مى كنيم. اتفاقاً بحث ما اين است كه 
ــى، درجه اش مثلاً 3/5 و خيلى  مديريت غرب
ــاز هم هر چه  ــت، ولى ب كوچك و كوتاه اس
ــت، غنيمت است؛ چون ما با همين 3/5  هس
ــور را مى چرخانيم و مديريت اسلامى كه هنوز ارائه نشده است. نظام، اسلامى  داريم كش
ــكن مى دهيم.اين درمان نيست. درمان  ــت، اما مديريت، اسلامى نيست. ما داريم مُس اس
وقتى است كه مجتهدى كه نه سال به صورت مبنايى، خوب درس خوانده است، مديريت 
هم بخواند. آقا در فيضيه، در همين سفر اخير گفتند كه اين علوم انسانى به درد نمى خورد، 
ــنگ بود. بايد دانست تا اصلاح كرد. اگر شما ندانيد، نه  ــت. خيلى قش ولى بايد آن را دانس
ــما را چه به مديريت؟  ــگاه. حوزه مى گويد ش ــما را قبول مى كند و نه دانش حوزه، حرف ش
ــم كه مديريت را به  ــد، ولى اگر گفتيد كه ما مركزى داري ــگاه هم همين را مى گوي دانش
ــتادهاى منحصر به  ــگاه، بلكه بيش از آن ياد مى دهيم و اس طلاب، نه تنها به اندازه دانش
فرد را مى آوريم، آن هدف تأمين مى شود. اتفاقاً بر عكس، ما به اين ها گفتيم كه شما حق 
ورود به اسلام را نداريد.مديريت غربى را به ما آموزش بدهيد و برويد. به چه كسى تحويل 
مى دهيد؟ به مجتهد، نه به آدمى خام. آن مجتهد اين 3/5 را مى گيرد و با آن كار مى كند و 
مى گويد اينجاى آن به درد نمى خورد و با آيين اسلام نمى خواند. چگونه مى فهمد؟ مسئله، 
ــئله جلو مى رود؛ چون علوم جديد هم مسئله محورند.از اين رو،مى گويد به اين مسئله  مس
ــمند غربى و هم مجتهد مى تواند جواب دهد.  كه چگونه به كارمند انگيزهبدهيم،هم دانش
ــاس سيره امام صادق و باقر (ع) نظر مى دهد ودانشمند غربى براساس تيلور  مجتهد براس

مرّه و تكرار
بار اول که توضيح داد فهميدم

بار دوم که تکرار کرد شک کردم
بار سوم، گيج شدم

بار چهارم را گوش ندادم
دست آخر فهميدم وقت می گذراند

  
حـوزه بـا نظام چـه مى خواهد بكند؟ اگـر نظـام، فرزند حوزه 
اسـت، حوزه بايد تربيتش كند. بايد نيازهاى او را بشناسـد و 
تأميـن كند. اين نظام چه نيازهايـى دارد؟ صد بار مى گويد كه 
من اين نياز را دارم. شما مثل پدرى هستيد كه به نياز بچه تان 

نمى رسيد. پس بچه تان ضعيف و متمرد مى شود.

  



ــان نيامده اند روى اين موضوعات كار  ــت، منتها فقيه ــو. جواب اين طرف متقن اس و مازل
ــتند. در اين  كنند؛ يا مجتهد بودند و مديريت بلد نبودند يا مديريت خواندند و اجتهاد نداش
ــى سال، مديريت اسلامى را نه حوزه قبول دارد، نه دانشگاه و نه دولت. امروز رسماً به  س
ما اعلام مى كنند. حوزه مى گويد از كجا معلوم است اسلامى است؟ دانشگاه مى گويد كه 
علمى نيست. دولت هم مى گويد كه كاربردى نيست. حالا اگر شما گفتيد كه اين مجتهد، 
ــت، اعتبار به همراه مى آورد. الآن ما به اين  مديريت،فقه الادارهو اصول فقه الاداره بلد اس
ــيده ايم. بنابراين، ما در نهُ سال بايد كار اجتهاد را تمام كنيم.بايد از اول بگوييم نهُ  امر رس
سال و نگوييم ملكه، بلكه بايد بگوييم مدرك، توانايى. مثل هر مهارتى كه در دنياست. تا 
مى گوييم ملكه اجتهاد، آقايان مى گويند، مگر در نهُ سال امكان دارد؟ مى گوييم ممارست 
ــم گفتم كه از دولت و  ــق ورود به مديريت را ندارد. بعد ه ــد. منتها اين فقيه ح مى خواه
حاكميت موضوع بگيريد و اين موضوعات را در گلپايگانى و فيضيه، تقسيم و درس خارج 
ــوند. شما كه زحمت مى كشيد،بياييد در اين  را مديريت كنيم. بگوييم آيات عظام جمع ش
ــروع بكنيد.  ــد، ش ــت آن ها بگويند دانش آن را نداريم. باش زمينه هم كار كنيد. ممكن اس
ــجوها و طلبه ها افقه مى شوند. «رُبَّ حامِلِ فِقه إلِى من هُوَ أفَقَه». بگذاريد  آرام آرام، دانش
ــازى صورت بگيرد. همين تنوعى كه الآن در بحث هاى سنتى  ــود و فرهنگ س فضا بازش
هست، همين تنوع را در بحث هاى علوم انسانى بگذاريد. سخت است. فقه راحت، فقهى 
است كه بيان قوى و فهم خوب داشته باشد. تعدادى شاگرد هم بايد بيايد. در اين صورت، 

حيات علمى تأمين است.

 درچه زمينه ها و علومى بايدزمينه تخصصى شدن فراهم شود؟
ــانى را به  طور جدّى مدّ نظر قرار داد.علوم  من فكر مى كنم تا اطلاع ثانوى بايد علوم انس
انسانى، علمى انسان محور است. شاخص هايش مثلاً اقتصاد، تربيت و روان شناسى است. 
مديريت و جامعه شناسى هم است. معمولاً همه اين هايى كه به عنوان علوم انسانى حتى 
ــى هم  ــت كه امهات را بگيريم. علوم سياس ــت. مهم اين اس ــگاه هم معروف اس در دانش
ــت. بحث رسانه و تبليغات هم در حيطه علوم انسانى مى گنجد. ما حتى اعتقاد داريم  هس

در علوم تجربى هم مى شود مثلاً فقه پزشكى داشته باشيم.

 از نگاه شـما، اجتهاد در زمينه علوم ديگرى كه در حوزه هسـت، مثل 
تفسير، تاريخ، فلسفه و...، چگونه است؟

ــت و ضرورت دارد. ما علوم را علوم انسانى غربى حساب مى كنيم كه آن ها  آن ها هم هس
ــلامى غير فقهى داريم كه البته  غصبش كردند. بايد به خودمان برگردانيم. يك علوم اس

همه در خدمت فقه اند، مثل تفسير، كلام، تاريخ و... .

 اگر چنين تحولاتى شكل نگيرد، چه مى شود؟
مطالبات حكومت همچنان بى پاسخ مى ماند.

 اگر بى پاسخ بماند، چه مى شود؟
ــت. برخى مى گويند الآن داريم از اصول گرايى  ــود و ديگر اسلامى نيس دولت عقيم مى ش
ــلام گرايى مى رويم. دوره اصلاح طلبى تمام شد و اصول گرايى شد و حالا به  به سمت اس
ــلامى نياز دارد. الآن اقتصاد اسلامى  ــمت اسلام گرايى مى رويم. اين امر به اقتصاد اس س
چيست؟ چه كسى جواب مى دهد؟ الآن برخى مى گويند همين بيع و مانند اين ها، اقتصاد 
اسلامى است، يعنى آن تحولى كه آقا گفتند، پديد نمى آيد و دولت و حوزه جدا مى شود. هر 
كدام راه خودش را مى رود. ديگر حجت هم برايش نداريد. مثلاً وقتى آقا قم آمدند،برخى 
ــان عرض كردند كه دولت از لحاظ فرهنگى اين طور است. ايشان فرمودند تقصير  به ايش
ــت. شما بايد به دولت بگوييد چه كار كند. شما فقط درس هاى خودتان را مى دهيد. شماس
ــود و هم در سير تحولات، حوزه  ــود كه هم حكومت غير اسلامى مى ش نتيجه اين مى ش

حذف خواهد شد.
هر جا كه ما مى رويم، قبل از اينكه بنشينيم، همه مى گويند آقا اين آخرين فرصت است.
ــت وجو  ــت. ما ديگر اعتماد نداريم. پس جس ــتيد، نگوييد حوزه آماده اس اگر ديگر نتوانس
ــى را در اقتصاد پيدا مى كنند. بعد  ــد، مى گردند يك آقايى را در مديريت، يك آقاي مى كنن
ــكيل  ــوند، ديگر نمى آيند. وقتى كه حكومت تش ــلام و صلوات مى برند. اگر نااميد ش با س
ــود، حوزه، خادم نظام است. ما الآن خودمان در جامعه مدرسين، عضو كميسيون حوزه  ش
ــتيم. اتفاقاً ما آنجا هميشه مى گوييم كهحوزه با نظام چه مى خواهد بكند؟ اگر  و نظام هس
ــت، حوزه بايد تربيتش كند. بايد نيازهاى او را بشناسد و تأمين كند.  نظام، فرزند حوزه اس
ــما مثل پدرى  ــه نيازهايى دارد؟ صد بار مى گويد كه من اين نياز را دارم. ش ــن نظام چ اي
ــيد. پس بچه تان ضعيف و متمرد مى شود. الآن نظام،  ــتيد كه به نياز بچه تان نمى رس هس
يك نظام متمرد است. تقيه و كمى هم احترام مى كند، ولى آدم با زرنگى مى فهمد اين ها 

در ظاهر احترام مى كنند.

  
الآن آن اجتهـادى كـه مطـرح اسـت، فقـط آن 
دانه هـا را درسـت مى كند، ولى نـخ را به آن 
نمى زنند تا تسـبيح را درست كنند. حوصله 
نمى كنند. يك استيحاشـى هسـت كه صحنه 
خالى مى شود. از اين رو، در تحول بايد خطر 

كرد، 
  



ـ﹥
ـ︀﹜

﹆ـ
ــ

﹞

 

زاو﹬﹥ ﹡﹍︀ه و ا﹨︡اف در درس ︠︀رج
﹩︊﹫︊︝ ︀︲ر

 

ــ﹩ ا﹨︡اف درس ︠︀رج ︎︣دا︠︐﹥  ــ︐︀ر، از ﹝﹠︷︣ ︋︣﹡︀﹝﹥ ر﹬︤ی در︨﹩، ︋﹥ ︋︣ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ا
 .٣ ،﹩︋︀﹬٣. ارز ،﹩︋︀﹬٣. ارز ــ﹏، ٢ ﹫﹚︜︑ و ﹤﹬︤︖︑ ِــ﹢د، (١. ﹨︡ف ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞
ــ﹩ ا﹨︡اف درس ︠︀رج ︎︣دا︠︐﹥  ــ︐︀ر، از ﹝﹠︷︣ ︋︣﹡︀﹝﹥ ر﹬︤ی در︨﹩، ︋﹥ ︋︣ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ا

ــ﹢د، ( ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞
ــ﹩ ا﹨︡اف درس ︠︀رج ︎︣دا︠︐﹥  ــ︐︀ر، از ﹝﹠︷︣ ︋︣﹡︀﹝﹥ ر﹬︤ی در︨﹩، ︋﹥ ︋︣ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ا

ــ︳ درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د ︑﹢︨ ــ﹫︡ن︋  ︣ای ر︨  ︋﹩﹡︀﹊﹚ ﹢رت︎   ︮﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ︠﹑﹇﹫️) ا﹨︡ا﹁﹩ ا︨
ــ﹏،  ﹫﹚︜︑ و ﹤﹬︤︖︑ ِ︡ف﹨ .

ــ︳ درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د ︑﹢︨ ــ﹫︡ن︋  ︣ای ر︨  ︋﹩﹡︀﹊﹚ ﹢رت︎   ︮﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ︠﹑﹇﹫️) ا﹨︡ا﹁﹩ ا︨
ــ﹏،  ﹫﹚︜︑ و ﹤﹬︤︖︑ ِ︡ف﹨ . ــ﹢د، ( ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞

ــ︳ درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د ︑﹢︨ ــ﹫︡ن︋  ︣ای ر︨  ︋﹩﹡︀﹊﹚ ﹢رت︎   ︮﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ︠﹑﹇﹫️) ا﹨︡ا﹁﹩ ا︨
ــ﹢د، ( ــ﹩ و︲︹ ﹝﹢︗ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹟ آ︨﹫ و ︲﹞

.︡﹠﹠﹋ ﹩﹞ ︿﹬︣︺︑ ︠︀رج
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﹩︧﹬﹢﹡︣﹬︣﹆︑ و ﹤︓︝︀︊﹞ ه ﹨︀ی﹢﹫︫ ﹤︋ ﹩﹨︀﹍﹡
﹩﹡︀﹧﹀︮ا ﹩﹬︀︲ر ﹩﹚︻︡﹝︜﹞ ﹟﹫﹝﹚︧﹝﹛ا﹐︨﹑م و ا ️ ︖︝

︩  ﹡﹫︀ز﹨︀ی ورود ︋﹥ درس ︠︀رج ﹫︎
 

ــ︐︀د ا︨️. ﹡﹢﹬︧﹠︡ه در  ــ︐﹟ درس ا︨ ︫﹢﹡ ︀﹬ ︣﹬︣﹆︑ زه﹢︝ در ︕﹬ــ﹫﹢ه ﹨︀ی را ﹬﹊﹩ از ︫
ــ﹩ و ︫﹫﹢ه ﹨︀ی درس ︠︀رج  ︧﹬﹢﹡︣﹬︣﹆︑ ︿﹚︐︟﹞ ــ﹫﹢ه ﹨︀ی ــ﹩ ︫ ا﹬﹟ ا︔︣ ︋﹥ ﹡﹆︡ و ︋︣ر︨
︎︣دا︠︐﹥ و ︎﹫︪﹠﹧︀دا︑﹩ ︗﹧️ ار︑﹆︀ء ﹋﹫﹀﹫️ درس ︠︀رج ارا﹬︀﹝﹡ ﹩﹞ ﹤﹯︡ و در ﹬︀︎︀ن ︋﹥ 

ر﹬ ﹤︪﹬︀︋﹩ ︑﹢﹨﹛ ︾﹙ِ︳ «ا︗︐﹧︀د در ︻︭︣ ﹝︀ ﹝︜︀ل ا︨️» ﹝﹩ ︎︣دازد.

ــ︡ از د﹬﹟ را ﹨︡ف درس  ﹥ ا︗︐﹧︀د و ﹁﹧﹛ روش ﹝﹠ ــ﹫︡ن︋  ــ︐︀ر، ر︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬ــ︡ه در ا ﹡﹍︀ر﹡
 ﹟﹬ــ️. از ا ــ﹥ درس ︠︀رج ا︨ ــ︀ی ورود ︋ ︩ ﹡﹫︀ز﹨ ــ︀ن ︎﹫ ــ︡ و در︮︡د ︋﹫ ــ︀رج ﹝﹩ دا﹡ ︠
ــ﹩ و  ــ﹥ د﹬﹟، ﹇︣آن ︫﹠︀︨ ــ︡ف ﹡﹍︣ش ﹋﹑ن ︋ ــ︀ ﹨ ــ﹩، ︋ ــ﹩ ︻﹞﹢﹝ رو، دوره ا︨﹑م ︫﹠︀︨
 ﹟﹬ــ️. از ا ــ﹥ درس ︠︀رج ا︨ ــ︀ی ورود ︋ ︩ ﹡﹫︀ز﹨ ــ︀ن ︎﹫ ــ︡ و در︮︡د ︋﹫ ــ︀رج ﹝﹩ دا﹡ ︠
ــ﹩ و  ــ﹥ د﹬﹟، ﹇︣آن ︫﹠︀︨ ــ︡ف ﹡﹍︣ش ﹋﹑ن ︋ ــ︀ ﹨ ــ﹩، ︋ ــ﹩ ︻﹞﹢﹝ رو، دوره ا︨﹑م ︫﹠︀︨
 ﹟﹬ــ️. از ا ــ﹥ درس ︠︀رج ا︨ ــ︀ی ورود ︋ ︩ ﹡﹫︀ز﹨ ــ︀ن ︎﹫ ــ︡ و در︮︡د ︋﹫ ــ︀رج ﹝﹩ دا﹡ ︠

ــ️ و ﹜︽️، ﹝﹠︴﹅،  ــ﹙︳ ︋︣ اد︋﹫︀ت ︻︣ب و ︋﹑︾ ــ﹀﹥ ا︗︐﹧︀د، ︑︧ ــ﹩، ﹁﹙︧ ︨︀﹠︫ ︒﹬︡︝
ــ﹩ و  ــ﹥ د﹬﹟، ﹇︣آن ︫﹠︀︨ ــ︡ف ﹡﹍︣ش ﹋﹑ن ︋ ــ︀ ﹨ ــ﹩، ︋ ــ﹩ ︻﹞﹢﹝ رو، دوره ا︨﹑م ︫﹠︀︨
ــ️ و ﹜︽️، ﹝﹠︴﹅،  ــ﹙︳ ︋︣ اد︋﹫︀ت ︻︣ب و ︋﹑︾ ــ﹀﹥ ا︗︐﹧︀د، ︑︧ ــ﹩، ﹁﹙︧ ︨︀﹠︫ ︒﹬︡︝
ــ﹩ و  ــ﹥ د﹬﹟، ﹇︣آن ︫﹠︀︨ ــ︡ف ﹡﹍︣ش ﹋﹑ن ︋ ــ︀ ﹨ ــ﹩، ︋ ــ﹩ ︻﹞﹢﹝ رو، دوره ا︨﹑م ︫﹠︀︨

ــ﹩ و ︑﹢ان ︑︴︊﹫﹅ را  ــ﹥، درا﹬﹥ و ر︗︀ل و ︑︀ر︞﹬، ﹝﹢︲﹢ع ︫﹠︀︨ ﹫﹧﹆﹁ ︡︻ــ﹢ل ﹁﹆﹥، ﹇﹢ا ا︮
︩ ﹡﹫︀ز ﹝︺︣﹁﹩ ﹝﹩ ﹋﹠︡. ︋﹥ ︻﹠﹢ان ︎﹫

٢٣



زاویه نگاه و اهداف در درس خارج

اشاره
رضا حبيبى، سال 1352 
خورشيدى به دنيا آمده، و داراى 
مدارج علمى خارج فقه و اصول، از 
حوزه، و دانشجوى دكتراى فلسفه 
تعليم و تربيت است. كتاب هاى 
درآمدى بر فلسفه علم، جامعه 
ايده آل اسلامى و مبانى تمدن غرب، 
 ،و تاريخ تحليلى حضرت مهدى
از تأليفات ايشان است. 
هم چنين ايشان قائم مقام مركز 
تدوين متون درسى حوزه علميه، 
كارشناس اداره استانداردسازى 
معاونت پژوهش حوزه علميه و  
مدرّس علوم مختلف حوزوى است.

ــه درس خارج  ــوان دو نوع نگاه ب ــا درس خارج مى ت ــه ب در مواجه
داشت؛ يكى نگاه فلسفى و ديگرى نگاه برنامه ريزى درسى. در نگاه 
ــر مى زند، داراى مجموعه  ــان س اول، هر فعاليت و عملى كه از انس
ــام چندگانه علت درباره آن  ــت و اقس ويژگى ها و علل و عواملى اس
ــت.  ــدق مى كند و داراى علت فاعلى، مادّى، صورى و غايى اس ص
ــد پديده اى را به نام درس خارج به عنوان فعاليتى  طبيعتاً اگر بنا باش
ــاره آن در نظر گرفت. چه  ــن بكنيد، بايد علل چهار گانه را درب تبيي
ــت و بر  ــن كار را انجام مى دهد و فاعل درس خارج كيس ــى اي كس
ــد؟ آيا فاعل اين فعل در درس  ــر اين فعل و عمل به كجا مى رس اث
خارج استاد است يا شاگرد است يا استاد و شاگرد است يا در مراحل 
ــت و بسته به اينكه فاعل كيست،  متفاوت، درس خارج مختلف اس
غايت نيز متفاوت خواهد شد؟ آيا هدف و غايت، از درس خارج، آن 
ــتاد درصدد رسيدن به آن است، هر چند آشكارا  چيزى است كه اس
ــت كه استاد مبانى خود را در جمعى  بيان نمى كند؟ آيا هدف اين اس
ــن ديدگاه ها، اطلاع كافى و وافى  ــقم اي اظهار كند تا از صحت و س
ــازد يا اينكه هدف اين است كه به  پيدا كند و مبانى خود را منقح س
ــطح، به آن سطح عالى و نقطه اى  تدريج ديگران را از پايين ترين س
ــت، منتقل بكند؟ هر يك از اين دو  كه خودش در آن قرار گرفته اس
ــدى در جهت گيرى و روش درس خارج دارد.  ــدف و غايت، اثر ج ه
ماده و محتواى آنچه در درس خارج مطرح مى شود، چيست؟ «علت 
مادى». فعاليت ها و مجموعه رفتارهايى كه روى اين محتوا صورت 
مى گيرد و شاكله آن رفتار و اعمالى كه افراد با التزام به آنها تلاش 
ــت؟ «علت صورى». از  ــد، آن محتوا را صورت بدهند، چيس مى كنن

اين نگاه، به دليل پيچيدگى ها و ناآشنايى طلاب، مى گذريم.
ــى است. در برنامه ريزى درسى،  نگاه ديگر از منظر برنامه ريزى درس
وقتى فعاليتى به عنوان فعل انسانى تجزيه و تحليل مى شود، بايد به 
ــى  چند نكته توجه كرد و هر برنامه ريزيى، مبتنى بر چند ركن اساس
ــت: 1. هدف گذارى، 2. مشخص كردن محتوا و آنچه ما با تكيه  اس
بر آن يا با استفاده از آن يا با به  كارگيرى آن تلاش مى كنيم، به آن 

هدف دست پيدا كنيم، 3. مسئله راهبردها و روش هاست. 
ــع و توانمندى ها و  ــت، و امكانات و مناب ــدف، موضوع فعالي ــر ه اگ
ــت، چگونه مى شود از  ــتى هاى ما مشخص اس محدوديت ها و كاس

ــه اى كه در آن قرار داريم، با لحاظ امكانات و محتوا و ضعف ها  نقط
ــه راهبردها و روش هايى  ــه مطلوب برويم؟ چ ــتى ها، به نقط و كاس
وجود دارد كه با تكيه بر آن، از وضع موجود به وضع مطلوب دست 

پيدا كنيم.
براى رسيدن از وضع موجود به وضع مطلوب، مقوّمات حركت، مبدأ 
ــئله اى  ــت. از اين رو، اگر بخواهيم چنين مس ــافت اس و منتها و مس
ــه  گانه را بررسى  ــى كنيم، بايد به صورت كامل، جوانب س را بررس
ــد، كه از  ــان ذهنمان معطوف به هدف و منتها باش ــم. نبايد چن كني
وضع موجود و روش ها غافل باشيم. نبايد چنان درگير وضع موجود 
ــود، بغلطيم كه  ــويم و در محتوايى كه در حال حاضر ارائه مى ش ش
ــيدن به هدف هدايت مى كند،  از آرمان گرايى كه ما را در جهت رس
ــود  ــويم كه معلوم نش ــت كنيم و نبايد چنان درگير روش ها بش غفل
ــاً راه و روش وجود ربطى  ــت، چون اساس روش براى چه چيزى اس
ــت و ربط با وجود طرفينِ ربط معنى پيدا مى كند.  به مبدأ و منتهاس
ــدا مى كند. همچنين  ــوع و هدف، معنا پي ــن رو، روش با موض از اي
بحث روش نسبت به اشخاص مختلف متفاوت است و گاهى اوقات 
ــخه ها و روش هاى عمومى آفت زاست. مثلاً خيلى اوقات مطرح  نس
مى شود، براى خواندن ادبيات، اصول يا فقه، چه كار بايد كرد؟ پاسخ 
ــؤال مرتبط است با اينكه چه كسى مى خواند؟ چقدر استعداد  اين س
ــش نيازهايى لازم دارد و براى  ــه مى خواند؟ آن علم چه پي دارد؟ چ
ــت علمى را انجام  ــى و علم، اين فعالي ــيدن به چه حد از تواناي رس
مى دهد؟ اگر كسى براى همه، نسخه و روشى پيشنهاد بدهد، مانند 
ــت كه پزشكى، نسخه هاى فردى معمولى را كتاب كند و در  آن اس
ــه خوددرمانى بپردازند و آفتش هم عيان  ــار مردم قرار دهد تا ب اختي
ــد، عمومى تجويز كردن، كار  ــت و هر چه مسئله پيچيده تر باش اس
ــت. وقتى راه و روش ها عمومى شود و در معرض  خطرناك ترى اس
ــب با خود را در  ــخيص راه، متناس همه قرار گيرد و راهبردهاى تش
اختيارش قرار ندهيم، آفت هايى كه امروز در حوزه مشاهده مى كنيم، 

به وجود مى آيد. 
ــه روش ها و اهميت  ــيم كه نحوه نگرش ب ــتار مى كوش در اين نوش
روش ها را دريابيم تا اين گونه بدون تخصّص وارد عرصه نظر دادن 
و نسخه پيچيدن براى طلاب نشوند تا اين فضاى آشفته به فضاى 
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ــفانه امروزه از فضاى  ــود. متأس تخصصى و دقيق، بدل ش
ــاد به دور  ــى دروس خارج و اجته ــى روش شناس تخصص
هستيم و سخنانى كه استادان حوزه در اين  باره مى گويند، 
ــى است؛ چرا كه با روش ها  غير تخصصى و غير كارشناس
ــاس نگاهى روش شناسانه، اين كار  ــتند و بر اس آشنا نيس
ــئله اى مانند دست يابى به مهارت  را انجام نمى دهند. مس
ــئله اى پيچيده و پر پيچ و خم است و تركيبى  اجتهاد، مس
از توانمندى حاصل از مهارت يابى در هزاران قاعده است. 
ــى و اصولى و  ــى و نحوى و منطق ــد صرفى و بلاغ قواع
فقهى و...، بايد با يكديگر تركيب شوند تا نتيجه اى حاصل 
شود. كسى كه مى خواهد به چنين مهارتى دست پيدا كند، 
نيازمند مشاوره اى جدى است و عمومى برگزار كردن اين 
ــته از بحث ها، نشان دهنده عدم عمق و احاطه بر اصل  دس

مسئله است. 
در زمينه روش ها ما دو مرحله داريم؛ يكى اينكه چه روشى 
ــى مى خورد و اينكه هر كس بتواند با توجه  به درد چه كس
به شرايط و اهداف خود، روش متناسب با خودش را كشف 
كند و ديگرى اينكه به صورت عملى، اين روش را به اجرا 
در آورد. براى نمونه، شما قواعد حقوقى را در نظر بگيريد. 
ــما  ابتدا بايد بدانيد كه كدام يك از قواعد حقوقى به كار ش
ــپس در مقام  ــتفاده كنيد، س ــما بايد آنها را اس مى آيد و ش
استدلال بايد به آنها در دادگاه استناد كنيد. از اين رو، اجرا 
ــخت تر از كشف روش شخصى است.  كردن به مراتب س
ساده ترين قواعد، قواعد حقوقى است، چون خيلى رفتارى، 
جزيى و آشكار است و دقيق نوشته مى شود، ولى كسى به 
خودش اجازه نمى دهد كه كتاب قانون را مطالعه، و بدون 
وكيل مدافع در دادگاه از خودش دفاع كند؛ چرا كه حضور 
ــت، بلكه  ــتن اين قوانين در دادگاه كافى نيس ذهن و دانس

ــودش و موضع گيرى  ــر كدام بر موارد خاص خ تطبيق ه
ــخص مقابل، كه با استدلالات خودش  در برابر بيانات ش
مطالبى را القا مى كند، مهارت خاصى مى طلبد و هر كسى 

نمى تواند تحليل حقوقى داشته باشد.
ــى را دارد. اولاً كه روش ها  ــارج هم همين ويژگ درس خ
ــد  ــد، بلكه بايد آموزش به گونه اى باش ــد عمومى باش نباي
كه روش ها شخصى شوند. ثانياً اگر شما با مشاوره جدى، 
ــخصى را آموزش داديد، بايد در  ــب به هر ش روش متناس
ــام اجرا قدم به قدم او را پيش برد و اين مرحله، مهم تر  مق
ــت و نبايد شخص را به حال خود رها كرد.  و پيچيده تر اس
ــت كه ما  ــث روش ها، توصيه رايج در حوزه اين اس در بح
ــيت درس گرفتن از استاد را  ــبت به هر درسى، حساس نس
داريم و توصيه اين است كه درس بدون استاد فايده ندارد. 
اين توصيه براى فهميدن قواعد است، ولى متأسفانه براى 
ــكل تر از اصل يادگيرى است،  به  كارگيرى قواعد كه مش

غفلت وجود دارد.
براى به  كارگيرى قواعد بايد قواعد به ملكه و مهارت بدل 
ــود. در اينجا ملكه و مهارت، تعريف خاصى دارد. ملكه  ش
ــانى كه موجب صدور عمل به  ــت از حالت نفس عبارت اس
ــود و توأم با دقت و ظرافت و تمام جوانبى  سهولت مى ش
است كه براى صدور صحيح فعل لازم است، اما در اينجا 
علاوه بر ملكه  شدن قاعده، بايد سرعت، دقت و ارتكازى 
ــود. مثلاً يك خطاط ممكن  بودن در آن موقعيت احراز ش
ــرعت، كلمه اى را بنويسد و در  ــم بسته و به س است چش
نهايت زيبايى و دقت باشد و يك نفر هم قواعد خط را بلد 
باشد و بر اساس آن كلمه را بتواند به زيبايى بنويسد، ولى 
هر چقدر بكوشد و دقت كند، مانند شخص اول نمى شود. 
ــخص آن  ــت دارد. اين ش ــا اينكه تمام قواعد را در دس ب

ــدارد. اين بافت وجودى بر اثر  ــاكله و بافت وجودى را ن ش
ــت، آن قدر بايد صيقل  ــت و تمرين و رفت و برگش ممارس
ــود. بايد آن قدر  ــب ش بخورد تا با حركت اجتهادى متناس
ملكه در مقام عمل  به كار گرفته شود تا اشتباه ها تصحيح 
ــتباه رفتن و قاعده را فراموش كردن، تداخل در  ــود. اش ش
ــر چه تعداد قواعد  ــود و ه به  كارگيرى قواعد و...، رفع ش
ــد، اين پيچيدگى بيشتر مى شود. آنچه در عمل  بيشتر باش
اتفاق مى افتد، آن قدر رفت و برگشت و پيچ و خم دارد كه 
ــن كار نظارت نكند،  ــب فن و مهارت بر اي ــتاد صاح تا اس
ــت و حتى پس از تشخيص  ــخيص اشتباه ممكن نيس تش
ــتباه، اگر اهل مهارت نباشد، نمى تواند شاگرد را از اين  اش
ــؤال اينجاست كه چگونه  گردنه علمى عبور دهد. حال س
ــت كه اصل يادگيرى قواعد بايد در محضر استاد باشد،  اس
ــارت و روش و تطبيق دادن  ــت آوردن مه ولى در به دس
ــى پيچيده تر است، نقشى براى استاد در حوزه  و...، كه بس

قائل نيستيم؟
ــه ماهيت اين  ــت ك ــن اس ــل كلام اي ــن، ماحص  بنابراي
ــاى عمومى و راهكارهاى  ــت و توصيه ه بحث پيچيده اس
ــترك، كار خطايى است، در حالى كه در فضاى امروز  مش
ــت. اولاً ياد دادن قواعد به استاد نياز  ــده اس حوزه رايج ش
دارد، ثانياً به  كارگيرى قواعد به طريق اولى، نيازمند استاد 
است و مادامى كه حوزه به اين باور نرسيده كه بحث هاى 
ــى، فن و علم است و اين علم به آموزش نياز  روش شناس
ــه مهارت، به كارگاه  ــدن اين علم ب دارد و براى تبديل ش
ــم اثر خواهد بود  ــى نياز داريم، حركت ها آرام و ك آموزش
ــه در ماهيت اصل  ــث پيچيده، كه بدون اينك و اين مباح
ــيم، توصيه هاى متعددى دارد،  ــئله تعمقى داشته باش مس
ــت كه صاحب و  ــفته بازار اين بحث هاس ــان دهنده آش نش

  
در زمينـه روش ها مـا دو مرحله داريم؛ يكى 
اينكه چه روشـى به درد چه كسى مى خورد 
و اينكـه هر كس بتواند با توجه به شـرايط 
و اهـداف خود، روش متناسـب با خودش را 
كشـف كند و ديگرى اينكه به صورت عملى، 

اين روش را به اجرا در آورد. 
  

  
اين توصيه براى فهميدن قواعد 
اسـت، ولى متأسـفانه براى به 
 كارگيـرى قواعـد كه مشـكل تر 
از اصـل يادگيرى اسـت، غفلت 

وجود دارد.
  



ــفانه بدون انجام كار تخصصى در  ــى ندارد و صاحب نظر هم زياد پيدا مى كند. متأس متول
ــه علمى و اخلاقى هم ندارد و اين  ــاى مختلف، اظهارنظرهايى وجود دارد كه پاي زمينه ه
ــت. مثلاً درباره آسيب شناسى  ــهود اس درباره توصيه هاى مربوط به درس خارج كاملاً مش
ــى «كيفى» و تجربى  ــه تحليل ميدانى، علم ــر مى دهند، در صورتى ك ــارج نظ دروس خ
«كمى» در اين زمينه انجام نشده است. شما بر اساس مطالعات انبوهى و تحليل ميدانى 
ــتگان به اين نتيجه  ــى مجموعه تراث و آثار گذش ــاس كدام بررس كيفى و كمى، و بر اس
ــكلات را احصا  ــكلاتى دارد؟ حتى فرض كنيم كه مش ــيد كه درس خارج چه مش مى رس
ــت. براى نمونه، جمعيت انبوه دروس،  ــكل، مسئله اساسى ترى اس كرديم. طبقه بندى مش
ــكلات  ــه بودن دروس، عدم پيش نيازهاى لازم براى درس خارج و...، جزو مش يك طرف
است. حال كدام اولويت دارد؟ كدام ضريب 1 يا 2 يا 3 دارد؟ آيا همين كه ما به ارتكازات 

و احساس خود از مشكل استناد مى كنيم، كافى است؟ 
ــفاف و واضح باشد، ولى عادت نكرديم از روى حساب و كتاب  توصيه ها مى تواند خيلى ش
ــم شكسته شود و مستند حرف بزنيم. بايد  ــمتى برويم كه اين رس نظر بدهيم و بايد به س

پيچيدگى را قبول كرد و به سمت حجت كردن حرف هاى خودمان برويم.

اهداف درس خارج
ــتفاده مى شود، آن است  ــى از آن اس چارچوبى كه در مباحث مديريتى و برنامه ريزى درس
كه بحث اهداف يا وضع مطلوب را مشخص مى كنيم و پس از آن به آسيب شناسى وضع 
ــى، و به طراحى راهكارها مى پردازيم. اولين چيزى كه ما بايد در  موجود يا وضعيت شناس
ــته باشيم، اين است كه اين دروس خارج چه اهدافى  بحث دروس خارج به آن توجه داش
ــطح وارد مرحله درس خارج مى شود، چه دسته  را مدّنظر دارند، يعنى وقتى كه طلبه از س
ــته از اهداف براى درس خارج وجود دارد. بعد از  از اهداف را بايد در نظر بگيرد يا چه دس
پاسخ به سؤال قبل، بايد پاسخ داد كه آيا در وضعيت موجود، آنچه اكنون در جريان است، 
ــكل مى شود  ــتيم، فاصله دارد. وضع موجود را به دو ش چقدر با اهدافى كه در پى آن هس
ــت كه خود طلبه دارد بايد بداند اكنون با آن  ــكل اول وضع موجودى اس ــى كرد؛ ش بررس
ــت كه در محيط پيرامون وجود  ــكل دوم، وضع موجودى اس هدف چقدر فاصله دارد؟ ش
ــت و اگر  دارد و آن هم اينكه در دروس خارجِ موجود چه اندازه آن اهداف قابل تحقق اس
ــخص دقيقاً بايد چه فعاليت هاى تكميلى را  ــت، خود اين ش بعضى موارد قابل تحقق نيس
ــه راهبردها و روش ها پرداخت. در مورد اهداف  ــام بدهد؟ در مرحله بعد، طبيعتاً بايد ب انج
ــارج، آن گونه كه بايد  ــكل مى توان بحث كرد. اهداف درس خ ــارج هم به دو ش درس خ

ــد و اهداف دروس خارجى كه در حال  باش
ــت. درباره اهداف دروس  حاضر موجود اس
ــد، راحت تر  ــه بايد باش ــارج، آن گونه ك خ
ــخن گفت، چون بحثى تحليلى  مى شود س
ــراى دروس  ــت و مى توان فضايى را ب اس
خارج ترسيم كرد كه در آن فضا بيان شود. 
ــى وارد چنين  ــخصى كه در چنين فضاي ش
ــود، در نهايت بايد  عرصه اى قرار است بش
به چه نقطه هايى دست پيدا بكند؟ اين يك 
نوع نگاه است. يك نوع نگاه اين است كه 
ــال حاضر در دروس خارجى كه  الان در ح

داير است، چه مقدار از آن توانمندى هايى كه بايد يك طلبه به آنها دست پيدا بكند، براى 
او فراهم مى كنند؟ اين بحث، خيلى بحث مشكلى است و به كار ميدانى نياز دارد.

ــدار دروس خارج موجود، از آن اهداف مطلوب و متوقع منطقى را برآورده مى كند.  چه مق
ــادگى هم نمى شود درباره اش اظهارنظر كرد. كليتش  ــت و به اين س اين كارى ميدانى اس

مادامى كه حوزه به اين باور نرسيده كه بحث هاى 
روش شناسى، فن و علم است و اين علم به آموزش 
نياز دارد و براى تبديل شدن اين علم به مهارت، به 
كارگاه آموزشى نياز داريم، حركت ها آرام و كم اثر 

خواهد بود

اين است كه خيلى از آن اهداف در اين فضا محقق نمى شود، ولى اين كليت، كليتى است 
كه به هر اندازه يك قانون و قاعده و دريافت كلى باشد، به همان اندازه در مقام عمل غير 
قابل استفاده مى شود. مثلاً قاعده هر معلولى نيازمند علت است و درست است و قاعده اى 
ــت، ولى اگر در مورد خاصى بخواهيد تطبيق دهيد، كار مشكل مى شود.  فراگير و كلى اس
مثلاً اين قاعده در مورد اينكه براى رسيدن به توان استنباط به عنوان معلول، چه علتى را 
بايد فراهم كرد، قابليتش را از دست مى دهد و بايد در اين مورد، به صورت ويژه و موردى 
ــه خروجى هاى دروس خارج به چه مهارت هايى  ــئله ك درباره اش گفت وگو كرد و اين مس
ــن توانمندى ها را مرهون دروس خارج  ــدا مى كنند و از آن طرف چه مقدار از اي ــت پي دس
ــان كسب مى كنند؟  ــش و تلاش خودش ــتند و چه مقدار از اين توانمندى ها را با كوش هس
ــت. دليل هم اين است كه در كلاس ها، در دوره ها و در  ــؤال قبلى اس اين پيچيده تر از س
ــت نمى يابيم. با توجه  زمان هاى مختلف، چون نوع افراد متنوع اند، به راحتى به جواب دس
ــركت كننده ها، با اهداف، با انگيزه ها و در زمان ها و موقعيت هاى مختلف، به عنوان  به ش
ــتاد و شاگرد، طرف هستيم و به تعبيرى به  ــه  گانه دانش، اس ركنى اصلى، با اين فرايند س
ــنجش نيست و به عبارتى نمى توان به آن موارد به  راحتى قابل كنترل و اندازه گيرى و س
ــتادان، تا حدى  ــتادان را با وجود تنوع اس عنوان متغيرى ثابت نگاه كرد. درس خارج و اس
ــت كه  ــت. خلاصه بحث اين اس ــود فرض كرد، ولى در اين مورد خيلى متفاوت اس مى ش
ــنى را تعريف  ــده روش دقيقاً براى دروس خارج موجود نمى توانيم خروجى هاى تعريف ش
ــياليت  ــى مى خواهد و ثانياً تحقيق ميدانى مى طلبد. به دليل س ــم. اولاً روش تحقيق بكني
ورودى ها و تنوع افراد و اشخاص در دوره هاى مختلف، به اين سادگى قابل تعميم نيست. 
ــم و فرض كنيم كه در  ــان را در فضاى تحليلى ادامه دهي ــتيم بحثم ــس ما ناگزير هس پ
ــرايط آرمانى و مطلوب، بايد طلبه درس خارج چه كارهايى انجام دهد؟ به خصوص كه  ش
ــتند، يعنى در حقيقت طلاب، كانون و محورهاى اصلى  مخاطبان اين بحث، طلبه ها هس
جريان اجتهادى هستند كه بناست به آن خروجى پايانى دست پيدا بكنند. استادان مكمل 
اين جريان هستند، ولى طلبه، محور و كانون اين فعاليت در درس خارج است. درس خارج 
ــت يا شاگردمحور يا استادمحور. بنا  تعريف هاى مختلفى دارد. تعريف ها يا دانش محور اس
ــندم، فرايندى است كه در طول تحقق  بر تعريفى كه البته خيلى هم اين تعريف را مى پس
ــيم كه در آن خروجى، اين  عناصر و اجزاى اين فرايند در نهايت به نوعى خروجى مى رس

شخص به مهارت هاى استنباط دست پيدا مى كند. 
پس در اين قسمت اول ـ كه ما بايد هدف را مشخص بكنيم و هدف هم با رويكرد تحليلى 
ــى است، به دليل مشكلات رويكرد عينى و اينكه ما ناگزير از انتخاب  يا عينى قابل بررس
ــتيم  ــرد تحقيقى با توجه به متن هس رويك
ــى و هدف مى پردازيم.  ـ به رويكرد تحليل
ــه مرحله  ــوان براى هدف، س در كل مى ت
ــه مرحله،  عمده را در نظر گرفت كه اين س
ــى. در  هم بعُد مهارتى دارد و هم بعُد دانش
ــارت را به صورت  ــه مه بعُد مهارت، ما س
طبقه بندى بايد پى گيرى كنيم، به خصوص 
در فضاى حوزه كه فضاى متن محور جدى 
است. مهارت اول، مهارت تجزيه و تحليل 
ــتانه تمام شدن كفايه،  ــت. تقريباً تا آس اس
آنچه طلبه به آنها در وضع موجود سر و كار 
دارد، متنى است كه حداكثر توقعى كه از شركت در كلاس و گوش دادن به درس استاد 
ــت كه بتواند اين متن را به خوبى بفهمد و در موقع امتحان، به نمره قابل  مى رود، اين اس
ــت پيدا بكند. اين فضاى متنى است. متن هم مجموعه اى از عباراتى است كه  قبولى دس
ــت، اما در فضاى تجزيه و تحليل مى توان با  ــن و صريح در كتاب آمده اس به صورت روش

تزاحم
يکی گفت عَلَم را نگه دار تا عِلم بماند

ديگری گفت عِلم را نگه دار تا عَلَم بماند.
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ــته از آن نام برد. يك  تعبير عاميانه خواندن خطوط نانوش
جمله را دست شما مى دهند و مى گويند به نظر شما پيش 
ــما اگر اين را بپذيريم چه  ــت؟ به نظر ش فرض اين چيس
لوازمى بر آن مترتب است؟ اين جمله در اينجا آمده است 
ــازگارى دارد و... چيزهايى  ــه مقدار س ــا جمله ديگر چ و ب
ــت و فرامتن  ــد در متن نيس ــن قبيل. به نظر مى رس از اي
ــت. اين معمولاً در  ــت و به معنايى فراروى از متن اس اس
وضع موجود در هيچ يك از دوره هاى تدريس مورد توجه 
نيست، اما آنچه در واقعيت با آن موجود هستيم اين است 
ــوزه، توانمندى  ــل پايه ده ح ــاى فارغ التحصي كه طلبه ه
تجزيه و تحليل را ندارند. اولين گامى كه بايد  طى بكنند، 
ــت كه شاخصه هايى دارد و در  توانايى تجزيه و تحليل اس
ــد. در تجزيه و تحليل، به فهم متون  ادامه بيان خواهد ش
ــخص رسوخ مى كنيم. «رُبَّ  و لايه هاى ناپيداى ديدگاه ش
حامل فقه الى من هو افقه منه» شدن، هدف ماست و بايد 
ــيم  ــيدن به لايه هاى باطنى برس به توانايى لازم براى رس
ــر نمانيم. اين از اين جهت اهميت دارد كه اگر  و در ظواه
ــخصى را نقد بكنيم، بايد مرز فهميدن را تا  ــت ش ما بناس
عمقش درنورديم و به هر آنچه امكان استنطاق از ديدگاه 
ــتنطاق، و به آن فضا،  و نظريه يك صاحب نظر را دارد، اس
ــوخ بكنيم و از تجزيه و تحليل خودش، فهم عميق تر  رس
ــت آوريم. بعد كه  ــخص را به دس ديدگاه و نظريه يك ش
مرحله فهميدن آن، به طور كامل طى  شد، نوبت به بحث 
نقد و ارزيابى مى رسد. در مرحله تجزيه و تحليل، هر آنچه 
درباره ديدگاهى بايد دانسته شود، بررسى مى كنيم، سپس 

نوبت ارزيابى ديدگاه مى رسد كه اين ديدگاه درست است 
ــازگار است يا سازگار نيست؟ آيا آن هدفى كه  يا غلط؟ س
در نظر داشت، به آن رسيده است يا نه؟ شاخص هاى كلى 
نقد و ارزيابى كه در كتاب هاى مختلف درباره اش گفت وگو 

مى شود، بايد به كار گرفته شود. 
ــت در اين مرحله، وضع موجود در حوزه دانش به  در حقيق
ــيده مى شود و به تعبيرى، ما تا به حال در مقام  چالش كش
تصور قرار داشته ايم، يعنى هر آنچه گفتند، خوانديم و قبول 
ــبت به آن هيئت جمعى  ــت و نس كرديم. تقليد محض اس
ــود دارد. در اين مرحله طلبه بايد آن تصورات  تصديق وج
ــع از نظريات علما  ــد. طلبه تا اين مقط ــه چالش بكش را ب
ــى مى كند كه نظر علما  تقليد مى كرد. در حال حاضر بررس
ــت يا غلط. اولين شرطش اين است كه اذعان  درست اس
موجود را به چالش بكشم. در همين فضا، فضاى فرهنگ 
ــت است، غلط  ــود كه اين درس نقد و ارزيابى مطرح مى ش
ــت؟ بعد از نقد و ارزيابى، شما  ــت، سازگار است يا نيس اس
ــر حد مرز رسيديد و هر آنچه بود، خوانديد و ارزيابى  به س
ــاهى  ــاهى مى ماند كه تازه به پادش هم كرديد. مثل پادش
ــت و براى اينكه خودش را ثابت بكند، اولين  ــيده اس رس
ــت كه در حوزه نفوذ خودش چرخى مى زند  كارش اين اس
تا همه احساس كنند تحت نفوذ او هستند. مرحله بعد اين 
ــت كه در  ــترش بدهد. آنجاس ــت كه بتواند مرز را گس اس
ــاه صاحب نقشى  واقع جايگاه ويژه اى به عنوان يك پادش
ــته  كه تأثير عمده اى در تاريخ بازى مى كند، مى تواند داش
باشد. در بحث دانش هم اين طور است. تا زمانى كه شما 

ــتاده ايد، مرز دانش را پيش نبرده ايد،  ــانه غول ها ايس بر ش
ولى بحث بر سر اين است كه آيا خودتان مى توانيد غولى 
ــيد و در آن نقطه اى بالاتر از ديگران  بر شانه غول ها باش
قرار بگيريد. در اين صورت، معلوم مى شود  شما توانستيد 
ــن برج را بالا ببريد يا عرض اين عرصه  يك متر طول اي
ــترش بدهيد. اينجاست كه پاى نوآورى و خلاقيت  را گس
ــت كه ما در بحث  ــان مى آيد. اين كل فرايندى اس به مي
ــاز داريم. تقريباً اين مراحل،  هدف براى درس خواندن ني
ــت و مجتهد  ــت كه مورد بحث ماس ــادل اجتهادى اس مع
كسى است كه نسبت به هر آنچه ادعا مى كند، دليل دارد. 
البته تفاوتى هم بين مجتهد و نوآور وجود دارد. ما الزاماً در 
بحث نوآورى، رأى جديدى را وارد عرصه دانش مى كنيم 
ــد، ولى براى مجتهد، دغدغه فقط  ــابقه نداشته باش كه س
ــخصى به تمام  ــت، بلكه اذعان ش ارائه نظريه جديد نيس
قواعدى است كه تا به حال به عنوان قواعد مسلم پذيرفته 
ــت. هدف اصلى مجتهد، دست يابى به حجت است و تا  اس
ــت،  ــيده اس زمانى كه خودش به حجت در آن حكم نرس
ــت، نه براى خودش عملش ارزش علمى  مقلد ديگران اس
ــى بين خلاقيت  ــراى كس ديگرى. پس تفاوت ــه ب دارد، ن
ــتند، يعنى خلاقيتى كه  و اجتهاد وجود دارد. خلاقيت مس
ــده، از كانال و راه خاص جواز  ــت يابى به آن قاع براى دس
استنباط وارد شديم. پس هر اجتهادى، خلاقيت نيست. در 
ــه هدف، به صورت پلكانى مى توانيم براى  مجموع، ما س
رسيدن به اين اجتهاد توسط درس خارج تعريف بكنيم: 1. 

هدفِ تجزيه و تحليل، 2. ارزيابى، 3. خلاقيت.

  
مـا سـه هـدف، بـه صـورت 
بـراى  مى توانيـم  پلكانـى 
رسيدن به اين اجتهاد توسط 
درس خـارج تعريـف بكنيم: 
1. هـدفِ تجزيـه و تحليل، 2. 

ارزيابى، 3. خلاقيت.

  



ــت و مورد تأكيد بسيارى از  ــتاد مفيد اس ــتن درس اس تقرير يا نوش
ــته و حال مى باشد و اوّلين عالمى كه اقدام به اين كار  علماى گذش
ــتادش علامه بحرالعلوم  ــرد مؤلف مفتاح الكرامة بود كه درس اس ك
ــترش يافت و  ــر كرد. به تدريج اين كار در حوزه علميه گس را تقري
ــش آيت االله بروجردى (ره) در حوزة قم، اين كار  ــرانجام با كوش س
ــه تقرير درس خارج چند روش  ــد. در زمين عادت عمومى طلاب ش

وجود دارد.

روش اوّل: نوشتن در جلسة درس به طور كامل
ــت و معمولاً  ــيوه نگارش درس خارج اس اين روش معمول ترين ش
ــود بايگانى مى گردد.  ــه همان صورتى كه در درس نگارش مى ش ب
البته گاهى آن را پاك نويس مى كنند يا حواشى مختصرى را بر آن 
اضافه مى كنند. اين روش داراى ضعف هاى زيادى مى باشد. با توجه 
ــتارى، بسيارى از  ــاختار جملات، گفتارى است نه نوش به اينكه س
جملات ناقص و نارسا رها مى شوند، جملات، دقيق و مرتبّ نيست 
و قلم خوردگى و اشتباه در آن فراوان ديده مى شود، از آن جهت كه 
منظم و مرتب نوشته نشده است ارزش علمى ندارد و براى اقوال و 
ــده است و از همه مهم تر توجه  آراى جديد جايى در نظر گرفته نش

طلبه به جاى فهميدن، معطوف به نگارش است.

روش دوّم: نوشتن رئوس مطالب درس در جلسه
ــدارد، بعضى از  ــيوة اول را ن ــكالات ش ــن روش تا حدّ زيادى اش اي
ــت ندهند و دلايل خاص  طلاب براى اينكه رئوس مطالب را از دس
ــتاد را فراموش نكنند در حدّى كه به گوش  ــتدلال هاى اس و يا اس
ــاورد كليات بحث  ــتاد، خللى وارد ني ــرا دادن و دقت در كلام اس ف
ــت وار يادداشت مى كنند. اين روش براى  ــتاد را خلاصه و فهرس اس
ــى حافظه قوى دارد  ــب است اما اگر كس حافظه هاى ضعيف مناس

ــى  ــتدل بازنويس بايد مطالب را بعد از درس به صورت منظم و مس
ــكال و جواب  كند و در درس تمركز خود را بر دقت در بحث و اش

با استاد قرار دهد.

روش سوّم: نوشتن مشروح درس استاد بعد از كلاس
ــتاد نمى پردازند بلكه  ــتن مطالب اس بعضى از طلاب صرفاً به نوش
ــتاد و ضمن مراجعه به  بعد از مطالعه و دقت كافى دربارة مطالب اس
ــار، درس را تقرير مى كنند. در  ــع و مآخذ و انتخاب نظريه مخت مناب
اين روش به طور مشروح و مفصل، موضوع و اقوال و دلايل و نتايج 
ــكالات و مطالب اضافى و حواشى و نظرهاى خود را يادداشت  و اش
ــتخراج و ثبت مى نمايند. اين  مى كنند و منابع و مآخذ مطالب را اس
ــت وقت گير و  ــيار مفيد است لكن ممكن اس ــيوه مطلوب و بس ش

خسته كننده به نظر آيد.

روش چهارم: نوشتن خلاصه درس بعد از كلاس
ــه مطالعات قبل از درس و پس از درسِ  ــى از طلاب با توجه ب برخ
ــه منابع و مآخذ و انتخاب  ــت و تأمل در آن و مراجعه ب ــتاد و دق اس
ــيوه، موضوع  ــت مى كنند. در اين ش نظريه، خلاصة بحث را يادداش
ــن و با كلماتى موجز  و اقوال و دلايل و نتيجه، كاملاً واضح و روش
ــود تا در مواقع لزوم بتوان با صرف كمترين  ــاره اى بيان مى ش و اش

وقت، مطلب را به طور كامل مورد ارزيابى قرار داد.
ــتنباط از متون و خلاصه گيرى از  ــيوه موجب رشد قدرت اس اين ش
مطالب مى شود، و براى نوشتن و مراجعه مجدد وقت كمترى صرف 
مى شود و لذا خسته كننده نيست. البته لازمة اين روش، پيش مطالعه 

و يا پيش مباحثة قبل از درس است.
نكته: نوشتن درس خارج مورد توجه بسيارى از اساتيد بوده و هست، 
ــلف صالح حوزه هم مورد تأكيد بوده و مرحوم  چنان كه در روش س

نگاهی به شیوه های 
مباحثه و تقریرنویسی 

حجت الاسلام و المسلمین محمدعلی رضایی اصفهانی

اشاره
يكى از شيوه هاى 
رايج در حوزه تقرير يا 
نوشتن درس استاد است. 
نويسنده در اين اثر به نقد 
و بررسى شيوه هاى مختلف 
تقريرنويسى و شيوه هاى 
درس خارج پرداخته و 
پيشنهاداتى جهت ارتقاء 
كيفيت درس خارج ارائه 
مى نمايد و در پايان به 
ريشه يابى توهم غلطِ «اجتهاد 
در عصر ما محال است» 
مى پردازد.

مقاله
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ــاگردان اهميت مى داد و  ــته هاى ش ميرزاى بزرگ به نوش
بهترين تقرير را در حضور ديگران معرفى مى كرد. تجليل 
ــط آيت االله بروجردى هم  ــويق تقريرهاى خوب توس و تش

معروف و قابل ذكر است.

شيوه هاى مباحثه درس خارج
يكى از امتيازات مهم حوزه هاى علميه نسبت به دانشگاه ها 
ــد كه داراى آثار و بركات فراوانى مى باشد.  مباحثه مى باش
ــل در درس هاى خارج به چند صورت انجام  لكن اين عم
ــخص گرديد كه در حدود  مى پذيرد. در يك آمارگيرى مش

60٪ از طلاب درس خارج مباحثه مى كنند.

روش اول: روخوانى
ــه در كلاس درس  ــر آنچه ك ــلاب بناب ــن روش ط در اي
نوشته اند مباحثه مى كنند و هر يك از آن ها از روى نوشتة 
ــخص  خود براى ديگرى مى خواند. در يك آمارگيرى مش

شد كه 45٪ طلاب اين گونه عمل مى كنند.

روش دوّم: تقرير مباحث استاد
ــت. هر  ــتاد اس در اين روش، بنا بر تقرير دوبارة درس اس
ــد و در مورد  ــراى هم مباحث توضيح مى دهن ــى را ب بخش

ــان روشن نبود به  ــمت از درس كه برايش مطالب هر قس
ــادل نظر مى پردازند تا مطالب را به خوبى دريافت كنند.  تب

ولى از روى نوشته نمى خوانند
ــت و به اهداف  ــن دو روش براى درس خارج مفيد نيس اي
ــيدن به قوه استنباط كمك نمى كند و هدف  آن يعنى رس
مباحثه در درس خارج كه رشد علمى طلبه است به دست 
ــيوه تنها از جهت فهم كلام استاد مفيد  نمى آيد. اين دو ش
ــاگردان را گسترش مى دهد و براى  است و محفوظات ش
ــطح ـ كه هدف آن فهميدن متن درسى است ـ  مرحلة س

مفيد است.

روش سوم: نقد و بررسى
ــى از طلاب، در مباحثه به نقل كلمات  در اين روش بعض
ــپس آن را مورد نقد و  ــتاد و تقرير آن مى پردازند و س اس
ــى قرار مى دهند. در اين روش، طلاب بعد از درس  بررس
ــتاد  ــا مراجعه به منابع و مآخذ و تفكر و تأمل، بيانات اس ب
ــتاد را  ــى قرار مى دهند و در پايان نظريه اس را مورد بررس
ــد، در اين نوع مباحثه در مورد پذيرش  قبول يا رد مى كنن
ــكل مى گيرد. در اين  ــتدلال ها، مباحثه جدى ش يا رد اس
ــتنباط فزونى مى يابد و فكر پرورش  نوع مباحثه، قدرت اس
ــتباه دو طرف و  ــود و هدف مباحثه كه رفع اش داده مى ش

ــتدلال آن هاست تأمين مى شود. اين  تقويت فكر و اس
شيوه براى افراد مبتدى دشوار است لكن پس از مدتى 

شركت در درس خارج، ميسر خواهد بود.

روش چهارم: مباحثه و تحقيق جمعى
ــابقة  ــه در درس خارج س ــانى ك ــن روش براى كس اي
ــترى دارند يا از درس مستغنى شده اند، مفيد است.  بيش
ــيوه، ابتدا موضوع بحث مشخص و سپس به  در اين ش
ــود و در مرحلة بعد طلبه با  منابع و مآخذ مراجعه مى ش
تفكر و تأمل، نظريه خود را انتخاب مى كند و در مرحلة 
ــتان هم مباحث ارائه  ــوم، مطالبِ آماده شده به دوس س

مى شود. در مجموع اين شيوه مفيد و ارزنده است.

روش پنجم: پيش مباحثه
در اين شيوه، طلبه قبل از درس، درس آينده را مطالعه 
مى كند و با مراجعه به منابع و مآخذ، ادله و آرا را منقح 
مى كند. در مرحله بعد، با تأمّل و تفكر دست به انتخاب 
نظرية ابتدايى مى زند و در مرحلة سوم، در پيش مباحثه 
«قبل از درس استاد» شركت مى كند و مثل يك استاد 
درس آينده را تقرير و بر آن استدلال مى كند و پس از 
پاسخ دادن به اشكالات، مطالب را جمع بندى مى كند و 

گاهى بعضى از طلاب به دليل عشق و علاقه شديدى كه به 
درس هـا دارند، در بيـش از دو درس فقه و اصول (و گاهى 
در چهار درس) شـركت مى كنند كه اين موجب پايين آمدن 
كيفيت تحصيل آنان مى شود و فرصت كافى براى بررسى 

و تدبر و نوشتن نمى يابند



سپس در درس استاد حاضر مى شود و به نقاط ضعف و قوت خود پى مى برد. 
به نظر مى رسد بهترين شيوة مباحثه درس خارج همين شيوه است زيرا اين روش قدرت 
استدلال و حلّ مسئله را در طلبه تقويت مى كند و قدرت تفكر و انديشه او را بالا مى برد و 
در يك سير منطقى عمل يادگيرى اتفاق مى افتد، قدرت بيان را تقويت مى كند و گوينده 

و شنونده هر دو به نقاط ضعف و اشتباهات خود پى مى برند.

پيشنهادهايى در مورد درس خارج
1. كم كردن بلكه حذف بعضى از مباحث اصولى كه فايدة علمى يا عملى در فقه ندارند.
ــلامى ـ دام ظله العالى ـ  ــورد حضرت آيت االله خامنه اى رهبر معظم انقلاب اس ــن م در اي

مى فرمايند:
ــد مطرح گردد. بعضى از  ــتفاده باي ــارجِ فقه هم، مباحث كاربردى و مورد اس «در درس خ
ــت، ولى در  ــاً در اصول و در فقه وجود دارد كه واقعاً مورد احتياج نيس ــث، مخصوص مباح

اصول و فقه اين مباحث را مى خوانند.
ــتنباط كند ـ ممكن است  ــال هم كه اس ــت س در حالى كه يك فقيه ـ در تمام طول بيس
يك بار حاجتش به چنين بحثى يا به مبناى معانى حروف يا در حقيقت و مجاز و يا مبانى 
ــويم؟»  ــا در اين همه مباحث غير لازم اصول، معطل بش ــر بيفتد، چه لزومى دارد م ديگ

(منشور ولايت، ص 43)
2. تهية مجلة تخصصى در علم فقه و اصول در حوزه بسيار مفيد است.

ــرفت سريع فقه و اصول شيعه داشته باشد و طلاب  اين مجله مى تواند گام بلندى در پيش
ــنا كند. هم چنين اين مجله مى تواند در معرفى  ــاتيد آش را با آخرين نظرها و تحقيقات اس

چهرة فقه و اصول شيعه در جهان مؤثر باشد.1
3. تعيين طرح هاى تحقيقاتى براى طلاب حوزه در درس خارج

ــاليانه يا هر شش ماه يك بار بسيار مفيد است؛ چون اين حركت موجب مى شود  به طور س
كه طلاب به تحقيقات علمى وادار شوند و روند پيشرفت علمى حوزه را تسريع كنند.

4. تعيين استاد راهنما براى طلاب
در طرح هاى تحقيقاتى كه آنان را در طول تحصيل راهنمايى كند.

5. پرورش عده اى خاص براى تدريس فقه و اصول.2
6. رفع موانع تخصصى شدن فقه و علوم ديگر در حوزه هاى علميّه

ــدن علوم  ــه نقل مى كنند، به مرحوم آيت االله العظمى خويى در مورد تخصصى ش چنان ك
ــنهاد شد. ايشان فرمودند: «من به سهم خودم حاضرم ... ولى مانعى وجود دارد و آن  پيش
ــتيم يك نفر از همين افرادى را كه اهل تحقيق و  ــين هستند، يك وقت ما خواس متقدس

ــتن مقاله درباره مسائل روز بود (منظور استاد محمدتقى جعفرى است) كمك كنيم و  نوش
ــين واقع شديم، به طورى كه  ــويق قرار دهيم، مورد اعتراض برخى از اين متقدس مورد تش

گفتند: سهم امام را در ترويج غير فقه و اصول به كار مى برد.»3

توهّم محال بودن اجتهاد در عصر ما
ــت و بعضى از طلاب، مجتهد شدن  ــوخ كرده اس اين توهم، اخيراً در حوزه هاى علميّه رس
ــه 8/5٪ از طلاب اجتهاد  ــد ك ــخص ش را محال عادى مى پندارند. در يك آمارگيرى مش
ــتاد را  ــود اجازة مخالفت با نظرية علمى اس ــال مى دانند و لذا هيچ گاه به خ ــاً مح را عادت
ــى بر رأى استاد). چنين ديدگاهى موجب ركود و عدم  نمى دهند (حتى در حدّ حاشيه نويس
پيشرفت آن ها مى شود. اين قبيل طلاب، در حقيقت بين درس خارج و سطح تفاوتى قائل 
ــعى و تلاش طلاب، فهم مطالب استاد است و گاهى با  ــوند. در اين جا هم تمام س نمى ش
تعجب مى گويند: مگر ممكن است كه استاد اين اشكال را متوجه نشده باشد. از اين رو به 
استاد اشكال علمى نمى كنند و به دنبال همين توهم است كه افرادى با كهولت سن، هنوز 
در درس خارج شركت مى كنند و با اين كه چندين دورة درس اصول و فقه را گذرانده اند، 
ــت و  ــتعداد افراد متفاوت اس ــت كه اس هنوز خود را صاحب نظر نمى دانند. البته واضح اس
ــت كسى با سه يا چهار سال درس خارج به قوة استنباط برسد، و شخص ديگر  ممكن اس

براى اجتهاد بايد يك دورة كامل اصول را طى كند.
ولى اكنون بحث بر سر توهم نادرستى است كه اخيراً در حوزه هاى علميّه پديد آمده است 
و موجب يأس و نااميدى و سرگردانى عده اى در درس خارج گشته است؛ زيرا كسانى كه 
يقين داشته باشند استعداد كافى براى اجتهاد ندارند، خود را مسئول خواهند دانست كه در 

طرح هاى تحقيقى يا تبليغى يا موارد ديگر در حدّ توان خويش بكوشند.

ريشه هاى اين توهّم غلط
ــت كه ما اكنون به بررسى آن ها  ــة نادرست بر اثر عواملى پديد آمده اس ــايد اين انديش ش

مى پردازيم و در ضمنِ اين بحث، راه حل زدودن اين توهم نيز روشن خواهد شد.

عدم درك صحيح از درس خارج
ــات توجيهى براى  به علت اين كه در حوزة علميّه قبل از ورود افراد به درس خارج، جلس
ــته نمى شود، بلكه فقط به تذكرات پراكنده در ضمن درس ها اكتفا مى گردد و  آن ها گذاش
طلبه هيچ تفاوتى بين درس خارج و سطح نمى گذارد؛ چون تصور صحيحى از درس خارج 
ــتنباط پيدا نمى كند و كم كم  ــرفتى در درس خارج و قوة اس ندارد و بر اثر اين ضعف، پيش

اجتهـاد يـا توان كشـف پيـام خـدا از منابع اصلـى، قدرت 
صيادى و غواصى اسـت كه در درياى مسائل فقهى تمرين 
مى شـود و به  دسـت  مى آيـد و در درياهاى ديگـر هم قابل 

 استفاده است. 
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از اجتهاد مأيوس مى شود.

پرداختن هم زمان به چندين درس خارج
ــديدى  ــق و علاقه ش گاهى بعضى از طلاب به دليل عش
ــش از دو درس فقه و اصول  ــه درس ها دارند، در بي كه ب
ــركت مى كنند كه اين موجب  (و گاهى در چهار درس) ش
پايين آمدن كيفيت تحصيل آنان مى شود و فرصت كافى 
ــتن نمى يابند و از اين رو، قوة  ــى و تدبر و نوش براى بررس
ــرات آنها از  ــردد و آرا و نظ ــان تضعيف مى گ ــتنباط آن اس

استحكام چندانى برخوردار نمى گردد.

آمـوزش و تأثيـر غيـر مسـتقيم بعضى از اسـاتيد 
محترم

ــه طلاب مى آموزند  ــاتيد، به طور ناخودآگاه ب بعضى از اس
ــتاد  ــوند. براى مثال: اس كه اظهارنظر نكنند و مجتهد نش
ــوارى در درس مى فرمود: «من اين مطلب را غامض  بزرگ
بيان مى كنم تا طلبه زود فتوا ندهد» در حالى كه در جهان 
ــود كه مسائل هر چه آسان تر، تعليم و  امروز تلاش مى ش
آموزش داده شود، تا شاگردان زودتر مطالب را درك كنند؛ 
ــوزه اصل بر مغلق گويى و  ــى در بعضى از درس هاى ح ول

پيچيده سخن گفتن است.
ــراى طلاب،  ــب اين گونه درس ها ب ــوارى فهم مطال دش
ــد مى آورد كه  ــاور را در آنها پدي ــودآگاه اين ب به طور ناخ

اجتهاد امرى محال و ناممكن است.

روش استاد محورى و كثرت شاگردان درس
ــى (درس خارج)، حداكثر  ميزان متعارف براى دروس عال
ــى در دورة دكترى تعداد  ــت (حت ــت نفر اس پانزده تا بيس
ــت تا  ــاگردان از اين هم كمتر ـ حداكثر هفت نفر ـ اس ش
ــتاد ارتباط برقرار كنند و  ــاگردان بتوانند به راحتى با اس ش
ــته باشند و اشكالات و نقايص خود را  سؤال و جواب داش
ــفانه در بعضى از درس ها با انبوه  برطرف كنند. ولى متأس
ــبك پر اشكالِ استاد  ــاگردان (صدها نفر يا بيشتر) و س ش
ــود كه  ــويم و اين امر موجب مى ش محورى روبه رو مى ش
ــت درس، فوق العاده تنزّل يابد و گاهى بعضى از اين  كيفي
جلسات شبيه يك سخنرانى به سبك استاد محورى است؛ 

به خصوص وقتى كه استاد سؤال كردن را در جلسة درسى 
ممنوع اعلام كند.

ــيوه تدريس بررسى  ــبك ها و ش ــيوه كه قبلاً در س اين ش
ــاگردان مى شود و آنان رشد  شد، موجب عدم پيشرفت ش
مطلوب علمى و تحقيقى خود را از دست مى دهند و بر اثر 
ــت زمان در مورد دست يابى به قوه استنباط احساس  گذش

يأس مى كنند.
ــه بعضى از  ــد ك ــود نمى توان منكر ش ــا اين وج ــه: ب نكت
ــاد و برنامه ريزى  ــاگردانِ اين درس ها با تلاش هاى زي ش
ــود، گام هاى بلندى در طريق اجتهاد بر مى دارند،  دقيق خ
ولى اگر شيوة تدريس صحيح بود، اين اقليت ناچيز تبديل 
به اكثريت مى شد و حتّى كيفيت آموزش و قدرت استنباط 

همين افراد نيز بالاتر مى رفت.

مشـخص نبودن هـدف شـركت كنندگان در درس 
خارج

ــه اينكه تمام  ــودن درس ها و اعتقاد ب ــز تخصصى نب و ني
طلاب بايد همة درس ها را در حد تخصص بدانند، يكى از 
ــده است. در اين اعتقاد،  عوامل مهم پيدايش توهم ياد ش
ــه چندانى  ــدف طلاب توج ــتعداد و ذوق و ه ــم به اس ه
ــود و هم باعث مى شود كه آنان نتوانند نيروى خود  نمى ش

را در يك جهت متمركز كنند، در نتيجه پراكندگى حواس 
ــتگى و ضعف در استنباط آنان را به دنبال  و در نهايت خس

خواهد داشت.
ــه درس خارج مى روند،  ــا اين كه جمع زيادى از طلاب ب ب
ــن درس و بحث ها  ــان از اي ولى نمى دانند هدف نهايى ش
چيست؛ آيا مى خواهند، استاد، فقيه، مرجع، مفسر، متكلم، 
فيلسوف و اديب و يا ... شوند؟ در حالى كه هر يك از اين 
ــب با خود را مى طلبد.  درس ها مقدمات و دوره هاى متناس
آيا واقعاً يك طلبه با بيست سال عمر مفيد، يعنى از بيست 
ــته ها (فقه، فلسفه،  ــالگى مى تواند در همة رش تا چهل س
ــود؟ اگر  ــير، كلام، رجال، اقتصاد و ...) متخصص ش تفس
ــد كه  ــرد؟ آيا به نظر نمى رس ــد، پس چه بايد ك نمى توان
ــته اى خاص را هدف خود قرار دهد و پس از گذراندن  رش

دروس عمومى و سطح، به آن بپردازد.
آيت االله استادى:

ــانى كه قصد فقيه  ــه و اصول براى كس ــارج فق «درس خ
شدن دارند، درس اصلى محسوب مى شود و بايد با جديت 
دنبال شود، اما براى ديگران كار جنبى محسوب مى شود. 
ــت كه پس از گذراندن  با وضع موجود، طلبه اى موفق اس
ــالة اوّل، خودش رشته اى مطالعاتى را در جهت  دوره ده س

هدفى كه دارد دنبال كند.»
مرحوم استاد شهيد مطهرى (ره) مى فرمايد:

ــاس كرديم كه مردم  ــى از قم به تهران رفتيم احس «وقت
ــم و ما مطالبى ياد  ــه چيزهايى نياز دارند كه ما نمى داني ب

گرفتيم كه مورد نياز مردم نيست.»4

پى نوشت ها:
ــز مجلة «فقه  ــر تبليغات و ني ــط دفت ــه مجلة «فقه» توس 1. البت
ــيار مفيد است، ولى هنوز  ــر مى شود كه بس اهل البيت» (ع) منتش
ــت به خصوص در مورد اطلاع رسانى در باب  ــيار اس جاى كار بس
ــاتيد و يا جديدترين  ــى فقهى و اصولى اس ــن نظرها و مبان آخري

استدلال هاى مطرح شده، كار چندانى صورت نگرفته است.
2. مانند افتتاح رشتة تخصصى فقه و اصول در تربيت مدرس.

3. مجلة حوزه، شمارة 51، ص 56.
ــماره 3645، ص 12 و شمارة  ــلامى، ش 4. روزنامه جمهورى اس

3567، ص 12.

  
من به سـهم خودم حاضـرم ... ولى مانعى 
وجـود دارد و آن متقدسـين هسـتند، يـك 
وقت ما خواسـتيم يك نفر از همين افرادى 
را كـه اهل تحقيق و نوشـتن مقاله درباره 
مسـائل روز بود (منظور اسـتاد محمدتقى 
جعفرى اسـت) كمك كنيم و مورد تشـويق 
قـرار دهيـم، مـورد اعتراض برخـى از اين 
متقدسين واقع شـديم، به طورى كه گفتند: 
سـهم امـام را در ترويج غيـر فقه و اصول 

به كار مى برد.
  

امروز يا فردا
طلبه تحول گرا با خود مي گفت

نمي دانم امروز فداي اصلاح حوزه شوم تا فردا بماند
يا بمانم و مثل بقيه درس بخوانم تا فردا حوزه اصلاح شود

نتيجه گرفت منافاتي ندارند
پس احوط جمع است



پيش گفتار 
ــر جايش نشست. استاد  ــد. س گام هايش را تندتر كرد تا زودتر برس
ــود. دفترش را باز كرد و حديث را  ــروع كرده ب با حديثى درس را ش
ــروع كرد. نيم ساعتى گذشت. دفترش به  ــت. استاد بحث را ش نوش
ــيد. از بس نوشته بود، احساس خستگى مى كرد! شايد اين پايان رس

صدمين دفترى بود كه پر كرده بود! نگاهى به دور و برش انداخت. 
ــتاد را مى نوشتند. نگاهش به حديث  ــتر افراد، تندتند مطالب اس بيش
ــةٍ إلاّ وأنت محتاجٌ  : ما من حرك
 نوشتند. نگاهش به حديث 
ــةٍ إلاّ وأنت محتاجٌ  : ما من حرك
ــتاد را مى نوشتند. نگاهش به حديث  ــتر افراد، تندتند مطالب اس بيش
ــةٍ إلاّ وأنت محتاجٌ  : ما من حرك

ــتاد را مى ــتر افراد، تندتند مطالب اس بيش
ــلام ــاد: «قال على عليه السّ افت

ــيد و با خود گفت:  ــه فكر فرو رفت. آهى كش ». ب
ــةٍ إلاّ وأنت محتاجٌ  : ما من حرك
ــيد و با خود گفت ــه فكر فرو رفت. آهى كش ». ب

ــةٍ إلاّ وأنت محتاجٌ  : ما من حرك
ــا إلى معرفةٍ فيه

ــتم وارد درس خارج شوم،  ــال پيش كه مى خواس اى كاش پانزده س
ــت به كيفش برد و دفتر جديدى  كمى تحقيق مى كردم كه... . دس
بيرون آورد. در صفحه اول نوشت: پيش نيازهاى ورود به درس خارج 

چيست؟ بلند شد و از جلسه بيرون رفت. 
ــؤالاتى، سؤالات كليدى هستند كه اگر صدها نفر به موقع  چنين س
ــه آن ها مى پرداختند، از تحصيل خود، بهره بهترى مى بردند و اگر  ب
هزاران طلبه اى هم كه درس خارج را پيش رو دارند، به اندازه لازم 
ــت. درس  ــنى نخواهند داش ــه آن ها نپردازند، آينده تحصيلى روش ب
ــه توانايى اجتهاد،  ــت يابى ب ــازى براى دس ــارج، به دليل زمينه س ــه توانايى اجتهاد، خ ــت يابى ب ــازى براى دس ــارج، به دليل زمينه س ــه توانايى اجتهاد، خ ــت يابى ب دس
ــمار مى رود، ولى با وجود  ــن مرحله درس هاى حوزوى به ش ــمار مى رود، ولى با وجود بالاتري ــن مرحله درس هاى حوزوى به ش ــمار مى رود، ولى با وجود بالاتري به ش
ــت. از محورهاى مهم اين  ــده اس ــت. از محورهاى مهم اين چنين اهميتى، چندان تحليل نش ــده اس ــت. از محورهاى مهم اين چنين اهميتى، چندان تحليل نش ــده اس تحليل نش
ــه بايد به دقت  ــت ك ــى، «مقدمات ورود به درس خارج» اس ــه بايد به دقت بررس ــت ك ــى، «مقدمات ورود به درس خارج» اس ــه بايد به دقت بررس ــت ك به درس خارج» اس
ــت يابى به اهداف درس خارج كوتاه تر، و  ــت يابى به اهداف درس خارج كوتاه تر، و تا زمان دس و تا زمان دس ــود  ــت يابى به اهداف درس خارج كوتاه تر، بررسى ش ــود تا زمان دس ــت يابى به اهداف درس خارج كوتاه تر، بررسى ش تا زمان دس
ــت آمده، كيفى تر باشد. از اين رو، اين بررسى ضرروت  ــت آمده، كيفى تر باشد. از اين رو، اين بررسى ضرروت نتيجه به دس رو، اين بررسى ضرروت نتيجه به دس
ــت براى  ــت و ثمرات زيادى را نيز در پى دارد. كافى اس ــته اس ــت براى داش ــت و ثمرات زيادى را نيز در پى دارد. كافى اس ــته اس ــت براى داش نيز در پى دارد. كافى اس
ــيار  ــى اين موضوع، به  طور بس ــدن ضرورت هاى بررس ــن ش ــيار روش ــى اين موضوع، به  طور بس ــدن ضرورت هاى بررس ــن ش ــيار روش ــى اين موضوع، به  طور بس هاى بررس
روش اجتهادى اشاره شود. اجتهاد، كه از خصائص فشرده، به اهميت روش اجتهادى اشاره شود. اجتهاد، كه از خصائص فشرده، به اهميت روش اجتهادى اشاره شود. اجتهاد، كه از خصائص 
ــت روش مند و  ــيعه و تنها راه فهم و برداش ــت روش مند و بارز مذهب ش ــيعه و تنها راه فهم و برداش مند و بارز مذهب ش ــت روش بنيادين و  ــيعه و تنها راه فهم و برداش ــت روش بنيادين و بارز مذهب ش ــيعه و تنها راه فهم و برداش بارز مذهب ش
ــاه كليد فهم و استخراج آموزه هاى  ــنت است، ش ــاه كليد فهم و استخراج آموزه هاى موجه از قرآن و س ــنت است، ش فهم و استخراج آموزه هاى موجه از قرآن و س
در فرآيندى معقول، منضبط و موجه و دينى در حيطه هاى مختلف، در فرآيندى معقول، منضبط و موجه و دينى در حيطه هاى مختلف، در فرآيندى معقول، منضبط و موجه و 
ــفته بازار پژوهش هاى منتسب به دين است. توجه به  پايان بخش آش
ــلامى ـ با قيد اسلاميت ـ و تحت  ــازى اس ــلامى ـ با قيد اسلاميت ـ و تحت تنها راه تمدن س ــازى اس و تحت تنها راه تمدن س ــلامى ـ با قيد اسلاميت ـ اجتهاد،  ــازى اس ــلامى ـ با قيد اسلاميت ـ اجتهاد، تنها راه تمدن س ــازى اس تنها راه تمدن س
است. هم چنين تنها پوشش وحى قرار گرفتن علوم و معارف بشرى است. هم چنين تنها پوشش وحى قرار گرفتن علوم و معارف بشرى است. هم چنين تنها 
ــخ گويى به نيازهاى بسيار گسترده، متنوع و پيچيده نهضت  ــخ گويى به نيازهاى بسيار گسترده، متنوع و پيچيده نهضت راه پاس گسترده، متنوع و پيچيده نهضت راه پاس
ــاندن اجتهاد در جايگاه  ــط معارف و قوانين دين، نش ــاندن اجتهاد در جايگاه اسلامى، توس ــط معارف و قوانين دين، نش ــاندن اجتهاد در جايگاه اسلامى، توس دين، نش
ــت. دورى از اين روش، باعث ورود بدعت هاى فراوان  ــت. دورى از اين روش، باعث ورود بدعت هاى فراوان اصلى آن اس اين روش، باعث ورود بدعت هاى فراوان اصلى آن اس
و ذوق ورزى هاى بى ضابطه در عرصه دين شناسى و حاكميت التقاط و ذوق ورزى هاى بى ضابطه در عرصه دين شناسى و حاكميت التقاط و ذوق ورزى هاى بى ضابطه در عرصه دين شناسى 

و دين گسترى مى شود.

ــامان يابى اهداف، روش ها، متون و... آموزشى ـ پژوهشى، امكان  ــامان يابى اهداف، روش ها، متون و... آموزشى ـ پژوهشى، امكان س متون و... آموزشى ـ پژوهشى، امكان س
ــاظ محتوا و روش براى  ــى به لح ــاظ محتوا و روش براى طراحى دوره هاى مختلف آموزش ــى به لح ــاظ محتوا و روش براى طراحى دوره هاى مختلف آموزش ــى به لح آموزش
ــيارى از طلاب آماده ورود به  ــطح، هدايت بس ــيارى از طلاب آماده ورود به دوران مقدمات و س ــطح، هدايت بس ــيارى از طلاب آماده ورود به دوران مقدمات و س ــطح، هدايت بس س
ــازى درس هاى  ــدن آن ها از حيرت، بهينه س ــازى درس هاى و خارج ش ــدن آن ها از حيرت، بهينه س هاى و خارج ش ــازى درس درس خارج  ــدن آن ها از حيرت، بهينه س ــازى درس درس خارج و خارج ش ــدن آن ها از حيرت، بهينه س و خارج ش
ـ سازمانى، خارج، جلوگيرى از اتلاف بسيارى از سرمايه هاى انسانى ـ سازمانى، خارج، جلوگيرى از اتلاف بسيارى از سرمايه هاى انسانى ـ سازمانى، 
ــب  ــى دروس خارج و برنامه ريزى مناس پيدايش زمينه آسيب شناس
خارج و خروجشان براى آن ها، افزايش تدريجى سطح علمى دروس خارج و خروجشان براى آن ها، افزايش تدريجى سطح علمى دروس خارج و خروجشان 

ثمرات اين بررسى هستند. از وضع نامطلوب كنونى و...، از ديگر ثمرات اين بررسى هستند. از وضع نامطلوب كنونى و...، از ديگر ثمرات اين بررسى هستند. 
ــت كه:  ــش مهمى كه در آغاز بحث بايد بدان پرداخت، اين اس ــت كه: پرس ــش مهمى كه در آغاز بحث بايد بدان پرداخت، اين اس ــت كه: پرس بايد بدان پرداخت، اين اس
ــت يابى به پيش نيازهاى ورود به درس خارج چيست؟»  ــيوه دس ــت يابى به پيش نيازهاى ورود به درس خارج چيست؟» «ش ــيوه دس پيش نيازهاى ورود به درس خارج چيست؟» «ش
ــوارى هاى خاصى است. وجود اقوال  ــى اين مسئله، داراى دش ــوارى هاى خاصى است. وجود اقوال بررس ــى اين مسئله، داراى دش ــوارى هاى خاصى است. وجود اقوال بررس داراى دش
ــكاس آن در  ــاى اجتهادى و انع ــى، تفاوت رويكرده ــدد تاريخ ــكاس آن در متع ــاى اجتهادى و انع ــى، تفاوت رويكرده ــدد تاريخ ــكاس آن در متع ــاى اجتهادى و انع رويكرده
از اين مشكلات است، ولى آنچه مسئله را دروس خارج و...، بخشى از اين مشكلات است، ولى آنچه مسئله را دروس خارج و...، بخشى از اين مشكلات است، ولى آنچه مسئله را 
كند، مشترك بودن هدف در همه است، يعنى «دست يابى آسان  مى كند، مشترك بودن هدف در همه است، يعنى «دست يابى آسان  مى كند، مشترك بودن هدف در همه است، يعنى «دست يابى 
ــكل مى دهد  ــكل مى دهد به توان اجتهاد». اين هدف گرايي، به عناصر بحث، ش مى دهد به توان اجتهاد». اين هدف گرايي، به عناصر بحث، ش
ــاختار ارتباطي آن ها را تعيين مي كند. از اين رو، بخش بسيارى  ــاختار ارتباطي آن ها را تعيين مي كند. از اين رو، بخش بسيارى و س كند. از اين رو، بخش بسيارى و س
ــى مقدمات اجتهاد و  ــاى ورود به درس خارج، با بررس ــى مقدمات اجتهاد و از پيش نيازه ــاى ورود به درس خارج، با بررس ــى مقدمات اجتهاد و از پيش نيازه به درس خارج، با بررس
ــت مى آيد. برخى نيز از بررسى  ــكيل دهنده آن به دس ــت مى آيد. برخى نيز از بررسى تش ــكيل دهنده آن به دس بررسى تش ــت مى آيد. برخى نيز از مؤلفه هاى  ــكيل دهنده آن به دس ــت مى آيد. برخى نيز از مؤلفه هاى تش ــكيل دهنده آن به دس تش
ــنايى با اجتهاد  ــود. بدون آش ــل روش اجتهادى حاصل مى ش ــنايى با اجتهاد مراح ــود. بدون آش ــل روش اجتهادى حاصل مى ش اجتهاد مراح
ــوان به تعيين  ــوان هدف دروس خارج، نمى ت ــات آن به عن ــوان به تعيين و مقدم ــوان هدف دروس خارج، نمى ت ــات آن به عن ــوان به تعيين و مقدم ت
ــاى لازم براى ورود به درس خارج پرداخت. پاره ديگرى  ــاى لازم براى ورود به درس خارج پرداخت. پاره ديگرى پيش نيازه خارج پرداخت. پاره ديگرى پيش نيازه
ــركت در درس خارج، با توجه به  ــى لوازم ش ــرايط نيز از بررس ــركت در درس خارج، با توجه به از ش ــى لوازم ش ــرايط نيز از بررس ــركت در درس خارج، با توجه به از ش ش

مى شود. ماهيت آن حاصل مى شود. ماهيت آن حاصل مى شود. 

 مقدمه 
معانى و مراتب اجتهاد و معنا و سطح مورد بحث 

اجتهاد در لغت به اين معناست: «به كارگيرى همه توان و تلاش در 
ــت يابى به مطلوب در آن آسان نيست و رنج و مشقت كارى كه دس

را به همراه دارد»، ولى بيشتر بيان معانى اصطلاحى و تعيين معناى 
مورد بحث، مد نظر است. 

عمدتاً اجتهاد، داراى دو معناى اصطلاحى است:
مورد بحث، مد نظر است. 

عمدتاً اجتهاد، داراى
مورد بحث، مد نظر است. 

ــليقه و استحسانات شخصى در  1. اجتهاد خاص: اعتماد به رأي، س
استنباط حكم شرعى در موضوعى كه در مورد آن نصّي وجود ندارد 
ــت مى آورد. در  ــد، با تكيه بر رأى و نظرش، حكم را به دس و مجته
ــتنباط كه در ميان جمهور اهل  سنت رايج است؛ اجتهاد  اين نوع اس
ــتنباط حكم، لحاظ شده است.  ــتقل براى اس به عنوان مصدرى مس
ــه از ائمه (ع) اصحاب، و  ــيعه پذيرفته نبوده و آنچ از اين رو، نزد ش

مقاله

پیش  نیازهای ورود به درس خارج
سعید هلالیان
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ــده، ناظر به اصوليان متقدم، در نفي و طرد اجتهاد نقل ش
ــت. از آنجا كه اين  ــا، يعني اجتهاد به رأي اس ــن معن همي
ــد، به آن «اجتهاد  ــنت قبول دارن اصطلاح را فقط اهل س
خاص» مى گويند؛ در مقابل «اجتهاد عام» كه مورد قبول 
فقهاى فريقَين است. در اين نوشتار، درباره اجتهاد به اين 

معنا بحث نمى كنيم.
ــاى عام يا اطلاق  ــراى «اجتهاد» به معن ــاد عام: ب 2. اجته
ــنّى و  ــوى فقيهان و اصوليان س اصلى و رايج اجتهاد، از س
ــده، ولى جوهره  ــه، تعاريف متعدد و گوناگونى ارائه ش امامي
معنايى آن ها عبارت است از «ملكه» يا «عملياتِ» استنباط 
حكم شرعى يا تحصيل حجت بر حكم شرعى از ادله معتبر. 
در اين اصطلاح، اجتهاد شيوه اي براي كشف حكم شرعي 
از منابع با ادله معتبر است، نه منبعي از منابع كشف حكم. 

روش اجتهادى موجود، روشى عقلى ـ عقلايى براى فهم 
ــت كه  ــاً در حيطه تكليفى ـ اس  ـ ولى عمدت
 اجتهادى موجود، روشى عقلى ـ عقلايى براى فهم 
ــت كه  ــاً در حيطه تكليفى ـ اس  ـ ولى عمدت
 اجتهادى موجود، روشى عقلى ـ عقلايى براى فهم 

ــارع مراد ش
ــترش دايره علم اصول و پيدايش،  ــتر تاريخ با گس در بس
ــم متون دينى،  ــل ابزارهاى دخيل در فه ــش و تكام افزاي
ــعه و  ــال حاضر، به توس ــه در ح ــت ك ــل يافته اس تكام
ــيخ   نياز دارد، مثلاً نمى توان اجتهاد روزگار ش
ــعه و  ــال حاضر، به توس ــه در ح ــت ك  اس
ــيخ   نياز دارد، مثلاً نمى توان اجتهاد روزگار ش
ــعه و  ــال حاضر، به توس ــه در ح ــت ك ــل يافته اس تكام
ــيخ   نياز دارد، مثلاً نمى توان اجتهاد روزگار ش

ــل يافته تكام
تكامل هايى

ــتردگى اجتهاد امروزى سنجيد. پيش فرض  مفيد را با گس
ــى عالمانى كه اجتهاد را تعريف مى كردند، اين بوده  تاريخ
ــت آوردن احكام  ــراى به  دس ــر به فقه و ب ــه آن را ناظ ك

ــويى در متون  ــرعى فرعى تعريف مى كردند، ولى از س ش
ــر گزاره هاى تكليفى،  ــنت، علاوه ب دينى، يعنى قرآن و س
ــاى ديگر وجود  ــاد و متنوعى از معرفت ه ــيار زي حجم بس
ــط و موجه نياز  ــى منضب ــه فهم آن ها نيز به روش دارد ك
ــترده و رو به افزايش  ــوى ديگر، نيازهاى گس دارد، و از س
بشر معاصر به آموزه هاى اسلامى، در ساحت هاى مختلف 
ــاد موجود و  ــد كه بر مبناى اجته ــش، ايجاب مى كن حيات
ــود  ــى به آن، تعريفى جامع و عام تر ارائه ش با امتدادبخش
ــم روش مند و داراى حجيت1 ــاس آن امكان فه كه بر اس

ــايى و تكليفى، و  ــه گزاره هاى متون دينى، اعم از انش ــايى و تكليفى، و هم ــه گزاره هاى متون دينى، اعم از انش ــايى و تكليفى، و هم اعم از انش
ــارى، و تربيت مجتهدان نظريه پردازى كه  ــارى، و تربيت مجتهدان نظريه پردازى كه توصيفى و اخب تربيت مجتهدان نظريه پردازى كه توصيفى و اخب
سازىتوانايى نظريه پردازى و نظام سازىتوانايى نظريه پردازى و نظام سازى2 در يك يا چند زمينه، 
ــي، جامعه شناسي، اقتصاد، هنر  مانند مديريت، روان شناس

و... را دارند، پديد آيد.3
ــترك، هسته اصلي تعريف البته در همه موارد، به  طور مش

ــود دارد، ولى با گرايش به حيطه خاص علمي،  اجتهاد وج
ــاص خود را به ــي مختصات و مؤلفه هاى خ احتمالاً برخ
ــود دارد، ولى با گرايش به حيطه خاص علمي اجتهاد وج
ــاص خود را به ــي مختصات و مؤلفه هاى خ احتمالاً برخ
ــود دارد، ولى با گرايش به حيطه خاص علمي اجتهاد وج

ــن مرتبه از اجتهاد كه  ــف مي افزايد. به هر حال، اولي تعري
ــج نيز دنبال  ــت آورد و در دروس خارج راي ــه  دس ــد ب باي
ــطح نخست و دوره  ــود، همين هسته مشترك يا س مى ش
ــتار به دنبال بررسى  ــت كه در اين نوش عمومى اجتهاد اس

پيش نيازهاى ورود به آن هستيم.

پيش نيازهاى ورود به درس خارج 
پيش نيازهاى برگرفته از ابزارهاالـف) پيش نيازهاى برگرفته از ابزارهاالـف) پيش نيازهاى برگرفته از ابزارها و عناصر دخيل در 

اجتهاد و مراحل آن   
ــت اجتهادي،  ــر لازم براي فعالي ــا و عناص ــراد از ابزاره ــت اجتهادي، م ــر لازم براي فعالي ــا و عناص ــراد از ابزاره ــت اجتهادي، م ــر لازم براي فعالي ــا و عناص از ابزاره
ــا، اصول موضوعه و پيش فرض هاي  ــا، اصول موضوعه و پيش فرض هاي تمام علوم، مهارت ه ــا، اصول موضوعه و پيش فرض هاي تمام علوم، مهارت ه مهارت ه
ــت. فراگيرى تخصصى  موردنياز براي عمل اجتهادى اس
ــيمى و...، به  ــى، ش ــد طب، رياض ــته علمى مانن ــر رش ــيمى و...، به ه ــى، ش ــد طب، رياض ــته علمى مانن ــر رش ــيمى و...، به ه ــى، ش رياض
ــيدن به تخصص و  ــيدن به تخصص و مقدماتى نياز دارد كه بدون آن ها، رس ــيدن به تخصص و مقدماتى نياز دارد كه بدون آن ها، رس ها، رس
ــت. اجتهاد نيز از اين قانون  صاحب نظر شدن ممكن نيس
داراى پيچيدگى بيشترى است؛ مستثنا نبوده، بلكه اين امر داراى پيچيدگى بيشترى است؛ مستثنا نبوده، بلكه اين امر داراى پيچيدگى بيشترى است؛ 
كه ماهيت علمى ـ چرا كه استنباط، فرآيندى مركب است كه ماهيت علمى ـ چرا كه استنباط، فرآيندى مركب است كه ماهيت علمى ـ 
ــى دارد، يعنى برآيندى برآمده از فرآيند به كارگيرى  ــى دارد، يعنى برآيندى برآمده از فرآيند به كارگيرى مهارت فرآيند به كارگيرى مهارت
ــت. بعُد علمى اجتهاد نيز  ــت. بعُد علمى اجتهاد نيز آميخته چندين علم و مهارت اس عد علمى اجتهاد نيز آميخته چندين علم و مهارت اس
ــى نتيجه و برآيند چند علم  ــته اى دارد، يعن ــى نتيجه و برآيند چند علم حالت ميان رش ــته اى دارد، يعن نتيجه و برآيند چند علم حالت ميان رش
رسيدن به توانايى برداشت روش مند است. از اين رو، براى رسيدن به توانايى برداشت روش مند است. از اين رو، براى رسيدن به توانايى برداشت روش مند 
ملكه اجتهاد، بايد به فراگيرى چند دانش از منابع دينى يا ملكه اجتهاد، بايد به فراگيرى چند دانش از منابع دينى يا ملكه اجتهاد، بايد به فراگيرى چند دانش 
ــب بخشى از مهارت ها و به كارگيرى تركيبى آن ها  ــب بخشى از مهارت ها و به كارگيرى تركيبى آن ها و كس از مهارت ها و به كارگيرى تركيبى آن ها و كس

پديده اجتهاد، مركب از امور زير است: پرداخت. پديده اجتهاد، مركب از امور زير است: پرداخت. پديده اجتهاد، مركب از امور زير است: 
ـ مجموعه اى از بينش ها و نگرش ها

دانش هاى دخيل در فهم متون دينىـ پاره اى از دانش هاى دخيل در فهم متون دينىـ پاره اى از دانش هاى دخيل در فهم متون دينى
ـ چند مهارت

ــده، ناظر به ــويى در متون  متقدم، در نفي و طرد اجتهاد نقل ش ــرعى فرعى تعريف مى كردند، ولى از س ش

آنچه بايد در اين محور دنبال شود، 
عبارت است از: آشنايى اجمالى با 
محتواى كلـى و موضوعات مطرح 
مختلـف  دسـته هاى  احاديـث،  در 
روايات و مضامين آن ها، شـناخت 
مظـان دسترسـى بـه موضوعات 
مختلف، آشنايى با زبان احاديث و 
لحن شناسـى آن ها، مهم ترين كتب 
روايـى و ميـزان اعتبـار و صحّت 
استناد به هر يك و نحوه استفاده 

از هر كدام.



هاى زير است: هر رشته علمى، شامل بينش، دانش و مهارت، داراى مؤلفه هاى زير است: هر رشته علمى، شامل بينش، دانش و مهارت، داراى مؤلفه هاى زير است: 

گزاره هاى بعدى براساس آن ها)هاى نخستين معرفتى مورد نياز در آن دانش براى بناى گزاره هاى بعدى براساس آن ها)هاى نخستين معرفتى مورد نياز در آن دانش براى بناى گزاره هاى بعدى براساس آن ها) هاى نخستين معرفتى مورد نياز در آن دانش براى بناى منبع معرفتى (محل پيگيرى و رديابى داده هاى نخستين معرفتى مورد نياز در آن دانش براى بناى منبع معرفتى (محل پيگيرى و رديابى داده 

شناخت كلان و عمومى از منابع (مشترك بين همه گرايش هاى تخصصى آن)

آن (فلسفه مضاف آن)شناخت كلان و درجه دوم از آن رشته و روش آن (فلسفه مضاف آن)شناخت كلان و درجه دوم از آن رشته و روش آن (فلسفه مضاف آن)

مبادى و اصول موضوعه (محصول دانش ها و معرفت هاى پيشين)

صورت انعكاس متنى داشتن يا متون مرجع علمى)زبان تخصصى (منابع در صورت انعكاس متنى داشتن يا متون مرجع علمى)زبان تخصصى (منابع در صورت انعكاس متنى داشتن يا متون مرجع علمى)

روش تحقيق
عمومى = منطق به عنوان روش تفكر عمومى

اختصاصى

روش هاى سنجشِ صحتِ انتسابِ گزاره ها به منابع

شناخت موضوع و محيط اجراى آن دانش (موضوع شناسى و تطبيق)

مناسبعملى مناسبعملى مناسب عملى هاى تعليمى، تطبيقى و كارگاهى در يك زمينه معرفتى ـ عملى هاى تعليمى، تطبيقى و كارگاهى در يك زمينه معرفتى ـ  هاى تعليمى، تطبيقى و كارگاهى در يك زمينه معرفتى ـ فعاليت هاى تعليمى، تطبيقى و كارگاهى در يك زمينه معرفتى ـ فعاليت 

بر اين اساس، در جدول زير فهرستى از امور دخيل در استنباط، به همراه مثالى مقايسه اى با پزشكى، آورده شده است:

استنباط دينىپزشكى

قرآن و سنتبدن انسانمنبع

دوره عمومى پزشكىشناخت كلان و عمومى از منابع (منبع شناسى)
دوره اسلام شناسى عمومى

(شناخت هويت و محتواى دين)

اجتهادشناسى (فلسفه اجتهاد)فلسفه دانش پزشكىشناخت كلان از روش آن رشته

مبادى و اصول موضوعه
مبادى (معرفت شناختى، كلامى و... .) اجتهادمبادى فلسفه علمى مرتبط(محصول دانش ها و معرفت هاى پيشين)

عربى (ادبيات عرب)انگليسىزبان تخصصى

منطق (روش تفكر)منطق (روش تفكر)عمومىروش تحقيق

اصول استنباطاستقرا و تجربهاختصاصى

روش هاى آمارى، تجربى گزاره ها به منابعروش هاى سنجش صحت انتساب گزاره ها به منابعروش هاى سنجش صحت انتساب گزاره ها به منابع
و... .

علوم حديث (رجال، درايه، فهرست)ـ علوم حديث (رجال، درايه، فهرست)ـ علوم حديث (رجال، درايه، فهرست)
ـ سيره و تاريخ

آناتومى، تشريح و... .موضوع و محيط اجراى دانششناخت موضوع و محيط اجراى دانششناخت موضوع و محيط اجراى دانش
موضوع شناسى، تطبيق و شناخت مقتضيات 

زمانه و... .

فقهيهفقه و قواعد فقهيهفقه و قواعد فقهيهآزمايشگاه، دوره هاى كارورزىفعاليت هاى تعليمى، تطبيقى و كارگاهى



٣۵

 چرايـى و حد نصـاب لازم هريك از اين پيش نيازها بـراى ورود به درس 
خارج  

ــطح حداقلى لازم اين  ــت: «حد نصاب و س ــؤال مهم اس ــخ به اين س در اينجا نوبت پاس
ــت؟» در مقدار لازم فراگيرى هر يك  پيش نيازها براى ورود به درس خارج چه مقدار اس
ــنايى كافى   از اين مبادى، تفاوت وجود دارد. در برخى، تخصص لازم بوده و در بعضى آش
است، برخى تنها در دوران مقدمات و سطح قابل تحصيل اند و برخى را مى توان در اوايل 
ــت آورد. براى پاسخ دقيق تر، بايد به بررسى  ــركت در درس خارج يا در حين آن به دس ش

تك تك مورد ها پرداخت. 

1. دوره اسلام شناسى عمومى با هدف حداقلى: «احراز نگرش كلان و نظام  مند 
به دين». 

ــلامى و ماهيت و محتواى دين به صورت  ــنايى با نظام انديشه اس با هدف حداقلى: «آش
كلان».

ــت و همه  ــان اس ــدار همه فعاليت هاى حوزويان، از جمله اسلام شناس ــلام، محور و م اس
ــود. از اين رو،  ــبت با آن، تعريف مى ش ــاى تخصصى آن ها در مناس ــالت ها و نقش ه رس

مهم ترين نياز معرفتى آن ها عبارت است از: «اسلام شناسى».
اسلام شناسى، دو صورت عمده دارد:

ـ بى واسطه: استنباط مستقيم گزاره هاى دين در حيطه هاى مختلف
ـ با واسطه: آشنايى عميق با هويت و محتواى اسلام يا دوره عمومى اسلام شناسى 

ــطه و اجتهادى، به  ــت؛ چرا كه حصول اسلام شناسى بى واس ــم دوم مراد اس در اينجا قس
ــادى نياز دارد كه در دوران  ــال هاى متم ــرى دانش ها و مهارت هاى مورد نياز در س فراگي

تحصيل ممكن نيست.
ــه اسلامى آشنا  ــلام و محتواى انديش ــت دين، بايد به  طور اجمالى، با اس براى فهم درس
ــود. از اين  ــبكه گزاره هاي دين حاصل مي ش بود. ظهور نهايى گزاره هاى ديني، تنها در ش
ــى و برآيندگيرى از آن ها براى  ــبكه اى به متون دين ــاز به نگرش جامع، كلان و ش رو، ني
ــيار لازم است.4 از سوى ديگر، گزاره هاى دينى در عين اينكه داراى  فهم يك موضوع بس
ــى ـ فرهنگى، معرفتى ـ  ــتند، مانند تكليفى ـ حقوقى، اخلاق ــنخيت هاى مختلفى هس س
ــيار  ــت و ارتباط بس ــده اس عقيدتى، در منابع دينى در هم تنيده و ناظر به يكديگر بيان ش
ــا مجموعه گزاره هاى دينى  ــنايى كافى ب ــى با هم دارند. از اين رو، اگر مجتهد، آش عميق
نداشته باشد، دين شناسى او ناقص و تك بعُدى خواهد بود. بر اين اساس، احراز زاويه  ديد 
ــت صحيح،  ــبت به دين و گزاره هاي دينى، براى فهم و برداش كلان، صحيح و جامع نس

ضروري است. از نظر عملى، اين امر بايد در دو محور دنبال شود:
الف) شناخت هويت دين 
ب) شناخت محتواى دين

برخى از مهم ترين اهداف و مطلوبيت هايى كه بايد 
ــطح، در اين دو عرصه به  ــات و س در دوران مقدم
ــت آورد، عبارتند از: آشنايى با ماهيت، قلمرو،  دس
ــداف كلان و خرد، لايه ها و مراتب دين، نقش  اه

ــرى، شناخت يقينى  و كاركردهاى آن در حيات بش
ــرى آن بر  ــاى آن، وجوه برت ــا و زيبايى ه ــن حق، ويژگى ه دي

ــرى، ره آوردهايش براى بشر و راهكارهاى آن براى  ــه هاى بش انديش
ــرى، زبان دين و  ــان و جامعه بش برآوردن نيازهاى ثابت و متغير انس
ــاي دينى، اولويت هاي  ــيوه هاي مختلف بياني آن، ماهيت گزاره ه ش

ــان، جامعه،  ــرش دين به جهان، انس ــاي مورد نظر دين، نگ ــا و حداكثره ــن، حداقل ه دي
ــام آموزه ها و  ــلام، نظ ــن آموزه هاى عقيدتى، اخلاقى و تكليفى اس ــتى از مهم تري فهرس
ــلامى و ترتيب  ــلامى، ربط و پيوندها و ارتباطات بين گزاره هاى اس ــه اس جغرافياى انديش
ــلامى، سنخ هر گزاره  ــه هاى بنيادين و محورى، روح تعاليم اس و اولويت بين آن ها، انديش
ــناخت جامع و صحيح از  ــلام، ش ــلامى، مقاصد و غايات و جهت گيرى هاى كلان اس اس
ــلامى، و به  طور خلاصه، گذر از اطلاعات دينى و رسيدن به بينشى دينى و  آموزه هاى اس

در نهايت به تفكر نظام مند اسلامى. 

2. شناخت قرآن و سنت
ــت. از اين رو، از  ــنت اس ــدف حوزه  علميه، پرداختن به درس علمي و عملي قرآن  و س ه
ــناخت مضامين قرآن و روايات و انس با  ــرايط و ابزار اجتهاد، ش مهم  ترين و لازم ترين ش

آن هاست.
الف) قرآن شناسى

ــون قرآن و توان فهم، بازيابي و بيان  ــنايى و انس با محتوا و مضم با هدف حداقلى: «آش
آيات مرتبط با موضوعات مختلف».

مهم ترين مواردى كه بايد در قرآن شناسى به دنبال آن ها 
ــناخت توصيفى و مقايسه اى  ــت از: ش بود، عبارت اس
قرآن، ويژگى هاى سوره ها و موضوعات كلان مطرح 
ــاي موضوعي از  ــا، توان بازيابي مجموعه ه در آن ه
ــنايى با معناى آيات قرآن، تفسير در سطح  آيات، آش
ــى آيات، شناخت قواعد قرآنى،  متوسط، قلمروشناس
ناسخ و منسوخ، شأن نزول، معنى شناسى لغوى، عرفى 
و شرعى مفردات قرآن، معنى شناسى تركيب هاى قرآنى، 
شناخت لايه هاى معنايى قرآن (ظهر و بطن)، شناخت معانى و مصاديق 

محكم و متشابه، مباحث رايج علوم قرآنى در حد متوسط. 
ب) حديث شناسى

ــات و توان  ــوا، مضمون و لحن رواي ــى: «انس با محت ــا هدف حداقل ب
بازيابي، فهم و بيان روايات مرتبط به موضوعات مختلف».

ــكيل مى دهند و سر  ــيار مهمى از منابع دينى را تش ــمت بس احاديث، قس
ــارتى بزرگ و بدون  ــراى طالب فهم دين، خس ــتن با آن ها ب و كار نداش
ــت. براى بيان ضرورت آشنايى با احاديث، تنها كافى است كه  جايگزين اس
به طائفه اى از روايات اشاره كرد كه تفقه را براى كسانى ممكن مى دانند كه 
ــند، مانند: «لايكون الرجل منكم  ــنا باش با لحن و فضاى حاكم بر احاديث آش

فقيهاً حتّى يعرف معاريضَ كلامنا...».5 
ــت از:  ــود، عبارت اس ــه بايد در اين محور دنبال ش آنچ
ــى و موضوعات  ــا محتواى كل ــنايى اجمالى ب آش
ــته هاى مختلف روايات  ــرح در احاديث، دس مط
ــناخت مظان دسترسى به  و مضامين آن ها، ش
موضوعات مختلف، آشنايى با زبان احاديث و 
لحن شناسى آن ها، مهم ترين كتب روايى و ميزان 
ــتناد به هر يك و نحوه استفاده از هر  اعتبار و صحت اس

كدام.
ــى فكرى در  ــت يابى به مرجع ــبب دس ــنايى و انس، س ــن آش اي
ــائل مختلف و به دست آوردن مذاق روايى،  هنگام برخورد با مس
ــگيرى از غلطيدن در دامن مكاتب بيگانه، آشنايى با محتواى  پيش

هدايت بسـيارى از طلاب آماده ورود به درس خارج و خارج شـدن آن ها از حيرت، بهينه سـازى درس هاى خارج، جلوگيرى از اتلاف 
بسـيارى از سرمايه هاى انسانى ـ سـازمانى، پيدايش زمينه آسيب شناسى دروس خارج و برنامه ريزى مناسب براى آن ها، افزايش 

تدريجى سطح علمى دروس خارج و خروجشان از وضع نامطلوب كنونى و...، از ديگر ثمرات اين بررسى هستند. 



ــنايى با دانش هاى حديثى، به  طور تجربى و عملى و تطبيق  ــناخت موضوع هاى مطروح در روايات، آش ــت آوردن جغرافياى مباحث مطرح در متون روايى، ش ــلامى، به دس تعاليم اس
آموخته هاى اين دانش ها بر اساس احاديث در سطح متناسب، توان بازيابى احاديث مرتبط براى موضوعات مختلف و... مى شود.

3. فلسفه اجتهاد و مبادى آن
با هدف حداقلى: «شناخت ماهيت، مراحل، و مؤلفه هاى دخيل در فرآيند اجتهاد و آشنايى با مبادى آن».

ــكل گيرى «نگرش هاى استنباطى» دارند. غالباً اين امور برگرفته از علوم ديگر، مثل فلسفه، كلام عقلى و... هستند، مانند مباحث مطرح  ــفه اجتهاد و مبادى آن، نقش مهمى در ش فلس
در فلسفه اجتهاد، و مبادى (معرفت شناختى، كلامى و...) اجتهاد. 

ــناخت ماهيت فرآيند اجتهاد،  ــتنباط و مباحث درجه دوم، راجع به آن، مانند ش ــتا عبارتند از:6 اصول موضوعه و پيش فرض هاى مورد نياز در اس مهم ترين موارد قابل پيگيرى در اين راس
تاريخچه اجتهاد، مكاتب اجتهادى، شيوه هاى گوناگون استنباط از عصر غيبت تا عصر حاضر و سير تطور آن ها، ماهيت و قلمرو هر يك از منابع استنباط، مبانى عمده مؤثر در ماهيت 

استنباط، مبانى معرفت شناختى، وجودشناختى، منطقى، كلامى و فلسفى اجتهاد، مثل آشنايى با كبريات قياس استنباط كه بايد در كلام تنقيح شوند. 

4. ادبيات عرب
با هدف حداقلى: «توانايى ترجمه بلاغي گزاره هاي دين، يعني توان انتقال پيام موجود در آن ها به مخاطب، با ايجاد همان حس موجود در آن ها».

شناخت منابع اجتهاد يعنى كتاب و سنت كه از مقوله لفظند، لازم است. همچنين فهم و كشف دلالت هاي آن ها به  طور عام،7 شناخت معانى الفاظ به اعتبار مواد (علم لغت و اشتقاق)، 
شناخت معانى الفاظ به اعتبار هيئات افرادى و تركيبى و مجموعى در نسبت با مخاطب و هدف از كلام «صرف و نحو و بلاغت»، ضرورى است.

ــه ديگران»، حداقل انتظار از  ــت. «فهم متون ديني و انتقال مفاهيم آن ها ب ــاز براى تفهم و تفهيم قرآن و روايات، لازم اس ــلط بر ادبيات عرب، به اندازه مورد ني ــاظ كمّى، تس ــه لح ب
ــت از:  ــازد. متعلق اين فهم عبارت اس ــت، يعني مجتهد بايد بتواند مفاهيم قرآن و روايات را بفهمد و حاصل فهم خود را براي ديگران ترجمه و قابل درك س ــان بوده و هس اسلام شناس

تمام آيات قرآن،  گفتارهاي صادر از معصومين (ع)، متون مرجع علمى تاريخى و معاصر مرتبط (تراث علمى).
ــى اوليه از مجموعه متون دينى و متون مرتبط رسيد، محتوايي  ــت يابي به بينش ــود، مى توان به قابليت دس اگر ادبيات عرب، براى توان فهم و ترجمه منابع و متون دينى هدف گذاري ش

كه بتوان با آن به اين هدف رسيد، با واحدهاي آموزشي زير تناسب دارد:

هدف حداقلى

ايجاد نگرش صحيح به زبان و شناخت اصول حاكم بر زبان و فرآيند توليد و بازيافت زبان شناسى عمومى
زبان، ويژگى ها و تمايزهاى زبان عربى و... .

كشف ريشه ها، تشخيص فرق بين ريشه هاى متشابه المعنى، معجم شناسى و اعتبارسنجى فقه اللغه و لغت شناسى
آن ها و... .

شناخت تحولات ساختارى كلمات و تشخيص فرق بين وزن ها در زمينه هاى صرف كاربردى
متشابه المعنى

تشخيص فرق بين تركيبات در زمينه هاى متشابه المعنىنحو كاربردى

تشخيص فرق بين گفتارها در زمينه هاى متشابه المعنى، تشخيص تفاوت اسلوب هاى بلاغت كاربردى
گفتارى، افزايش قدرت تفسير متن و... .

تشخيص كاربرد اسلوب هاى مختلف گفتارى، تحليل تاريخى و كشف معنا در بسترهاى تاريخ ادب عربى دوره فصاحت و بلاغت
تاريخى عرب، پيگيرى تحولات آن در دوره هاى گوناگون و... .

تشخيص معادل مناسب براى كلمات، جملات، گفتارهاادبيات فارسى تطبيقى

شناخت هويت و انواع ترجمه، ايجاد مهارت در ترجمه و قدرت انتقال مقصود به مخاطبفن ترجمه و كارگاه ترجمه

روش اجتهادى موجود، روشـى عقلى ـ عقلايى براى فهم مراد شـارع ـ 
ولى عمدتاً در حيطه تكليفى ـ است كه در بستر تاريخ با گسترش دايره 
روش اجتهادى موجود، روشـى عقلى ـ عقلايى براى فهم مراد شـارع ـ 
ولى عمدتاً در حيطه تكليفى ـ است كه در بستر تاريخ با گسترش دايره 
روش اجتهادى موجود، روشـى عقلى ـ عقلايى براى فهم مراد شـارع ـ 

علـم اصـول و پيدايش، افزايش، و تكامل ابزارهـاى دخيل در فهم متون 
دينى، تكامل يافته اسـت و در حال حاضر نيز به توسـعه و تكامل هايى 

نياز دارد.
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البته مراد از رسيدن به اين هدف، اين نيست كه شخص، به  
ــتحضار  صورت بالفعل و فى البداهه، همه قواعد ادبى را اس
ــد و ترجمه كند، بلكه منظور اين  ــد و هر متنى را بفهم كن
ــت كاربردى، امهات آن ها را در خود  ــت كه با ممارس اس
ــى آن را بفهمد و  ــد كلام عرب و معان ــه كند و بتوان ملك
براى فهم و ترجمه يك متن، منابع معتبر (صرفى، نحوى، 
بلاغى و...) مرتبط را بشناسد و بتواند مراجعه اى كاربردى 
به آن ها داشته باشد، يعنى آنچه روش غالب علماى عظام، 

از ابتداى تاريخ اجتهاد تاكنون بوده است. 

5. منطق 
ــاخت قالب هاي  ــناخت و س با هدف حداقلى: «توانايى ش

منطقى تصورى و تصديقى و مهارت كشف مغالطات». 
ــتنباط، به ويژه  استنباط فقهى، مبتنى بر عقل صرف يا  اس
ــول» تكيه دارد.  ــت، بلكه بر «تعقل منق نقل محض نيس
ــوب»، يعنى عقل  ــن مجال، عقل معتبر، «عقل مش در اي
آميخته به وهم و خيال و فاقد دليل و برهان نيست، بلكه 
ــان عرضه كرده و  ــت، عقلى كه بره ــل مبرهن» اس «عق
ــوب  براى حكمش، دليل دارد. معقولات چنين عقلى، مش
ــت. منطق، به عنوان ميزان  با موهومات و متخيلات نيس

انديشه، در رسيدن به اين هدف نقش مهمى دارد. 
ــت كه  ــر، گام نهايى فرآيند اجتهاد اين اس ــوى ديگ از س
مراد و معناي حاصل در قالب قياسى منطقي، ساماندهي، 
ــتنتاج نهايى، انجام، و مراد جدي شارع، كشف شود.  و اس
اين كار، زمانى ممكن است بر قوانين فطرى عقلى استوار 
باشد كه در علم منطق تنظيم شده اند. از اين رو، تحصيل 
منطق به عنوان ميزان انديشه، و براى تشخيص و تشكيل 
ــناخت مغالطات از براهين، به اندازه   استدلال صحيح و ش

ــل، انواع حدود و  ــوع، محمول، انواع حم ــنايى با موض آش
ــب اربعه، كليات خمس، شرايط  ــاخت آن ها، نسَِ نحوه س
ــكال  ــتدلال ها، اشَ ــر در تناقض و عكوس، انواع اس معتب
ــتدلال هاي منتج از عقيم، تجزيه و  ــاس، تميّز دادن اس قي
ــي و آشكارسازى مقدمات مخفي و  تركيب گزاره ها، بررس
غيرمذكور، تشخيص و ارائه لوازم منطقي گفتارها و ادعاها 
و... ضرورى است. به  طور خلاصه، بايد بتوان مواد دينى را 
در قالب صورت هاى منطقى ريخته و نتيجه گرفته شود و 
دچار مغالطه و جدل نيز نشد، ولى تسلط بر تفاصيل قواعد 
ــتنباط  ــان اهل محاوره، پيش نياز اس و دقائق خارج از لس

نيست.

6. اصول فقه و دانش هاى همگن
ــم روش مند متون  ــناخت قواعد فه با هدف حداقلى: «ش

دينى و روش تحقيق در آن ها». 
ــت.  اصول، از مهم ترين عناصر دخيل در فرايند اجتهاد اس
ــى در همه  ــق، روش تحقيق عموم ــه كه منط همان گون
دانش هاست، اصول فقه نيز روش تحقيق در فقه، و اصول 
استنباط در متون دينى است. اصول، دانشى آلى است كه 
قواعدى صورى به دست مى دهد كه هر گاه مواد دينى در 
ــف معرفت ها و  ــود، در نهايت به كش قالب آن ها ريخته ش
ــف وظيفه عملى مى انجامد. مجتهد در  احكام دينى يا كش
هر گام با قانون يا اصلى روبه روست كه بايد از قبل تثبيت 
ــده باشد. پس بايد قواعد اصولى مورد نيازش را  و تبيين ش
ــتفاده كند. از اين  تنقيح كند و نمى تواند از نظر ديگران اس
رو، هر اندازه از دقت و صحت در انديشه اصولى برخوردار 
ــد، به همان ميزان در فرايند اجتهاد و تطبيق قواعد بر  باش
ــترى برخوردار  ــائل و مصاديق، از دقت و صحت بيش مس

ــي از برخي علوم همگن با اصول نيز در  خواهد بود. آگاه
ــفه  ــت، مثل برخى مباحث فلس فهم متون دينى مؤثر اس
ــيرى و هرمنوتيكى، سمانتيكى و... . البته در  تحليلى، تفس

كميت و كيفيت اين موارد، اختلاف نظر وجود دارد.
ــت  ــود، عبارت اس ــن عرصه بايد پيگيرى ش ــه در اي آنچ
ــع آن، توان  ــاختار اصول، مبادى و مناب ــنايى با س از: آش
سنخ شناسى مسائل اصولى، 8 توجه به نقش هر مسئله در 
فرآيند استنباط، يافتن ذهنى اصولى، آشنايى با تبويب هاى 

مختلف اصولى و مزايا و معايب هر يك.

7. فقه و قواعد فقهيه
ــق و تركيب  ــتمر تطبي ــى: «تمرين مس ــدف حداقل ــا ه ب

پيش نيازهاى اجتهاد به طور عملى». 
ــنايى با فروعات فقهى، از  ــتن علم فقه به معناى آش دانس
ــه عنوان يكى از  ــت. مقصود از فقه ب ــروط اجتهاد نيس ش
ــتنباط، تمرين و ممارست فقهى است. اجتهاد،  مقدمات اس
ــن رو، تنها عالم بودن  ــى ـ عملى دارد. از اي ــت علم ماهي
ــت. از امورى كه در  ــى اجتهاد، كافى نيس ــه علوم مقدم ب
ــوان رد فروع بر  ــت، ت ــرط اس ــت و تحقق اجتهاد ش فعلي
ــى از ملكه اجتهاد، از تكرار  ــت. بخش اصول و بالعكس اس
ــه عملى و كارگاهى  ــود و به تجرب و تمرين حاصل مى ش
ــن رو، اگر فقه، تطبيقى و كاربردى آموخته  نياز دارد. از اي
ــبى براى فراگيرى تركيبى و  ــيار مناس ــود، عرصه بس ش
ــى از فهم  ــت. بخش ــتنباطى اس كاربردى مهارت هاى اس
ــا متون فقهى  ــت ب ــح اخبار و احاديث نيز با ممارس صحي
ــود. آنچه در اين زمينه بايد به دنبال آن بود،  حاصل مى ش
ــت از: آشنايى با استنباط هاى مجتهدان نزديك  عبارت اس
ــارن و اجتهادات  ــنايى با فقه مق به زمان معصومين،9 آش

مـراد از ابزارهـا و عناصر لازم بـراي فعاليت اجتهادي، 
تمام علوم، مهارت ها، اصول موضوعه و پيش فرض هاي 

مورد نياز براي عمل اجتهادى است.



ــتنباط و طرق فقها در دخول به مسائل و خروج از  ــناخت شيوه هاى اس ــنّن،10 ش اهل تس
ــتدلال ايشان، شناخت تاريخ فقه و مكتب شناسى فقهى، توان فحص  آن ها و كيفيت اس
ــناخت گرايش هاى فقهى اعم از قدما، متأخران  ــى فقهى، ش در تراث فقهى، كتاب شناس
ــناخت تبويب هاى مختلف فقهى،  ــائل عمده، ش ــان) در مس و معاصران (نه حفظ اقوالش
ممارست بر تطبيق اصول و قواعد كلى بر مصاديق خاص و بررسي زوايا و جوانب تطبيق 
ــبات ارتكازي در هر  ــن و امارات مرتبط و مناس ــي قرائ ــري قواعد، توان بررس و به كارگي
ــاخص ها و مصاديق آن. به  طور خلاصه، اجتهاد توان  ــئله، شناخت آيات الاحكام و ش مس
ــائل فقهى تمرين مى شود و به دست مى آيد،  ــت كه در درياى مس غواصى و صيادى اس

ولى در درياهاى ديگر هم قابل استفاده است.  
ــت كه  ــيار خوبى براى آموزش هاى كلان فقهى و اصولى اس قواعد فقهيه نيز ميدان بس
ــتنباط دارد و مى تواند به  عنوان راهبردى در آموزش و  ــيارى در حصول توان اس تأثير بس
پژوهش فقه و اصول و استنباط، به كار رود. احاطه بيشتر بر قواعد فقهى و تطبيق آن ها 
ــريع تر بر مباحث، كارورزى و قدرت تطبيق اصول بر فروع و  ــبب احاطه س بر فروعات، س
ــرعت بيشتر در حصول ملكه اجتهاد مى شود. اين در حالى است  كه خوض در جزئيات  س

فراوان، ذهن را مشوش و فرآيند تعليم و تعلم را دشوار مى سازد.

8. علوم حديث
با هدف حداقلي: «توان فهم و ارائه احاديث معتبر براي انتقال نظر دين به مخاطب».

نمى توان بدون بررسى جهات سه گانه «صدور»، «جهت صدور» و «دلالت»، هر روايتى 
را معتبر دانست. از اين رو، آشنايى با علوم حديث لازم است؛ زيرا مستنبط 

را در اين جهت يارى مى كنند، كه مهم ترين آن ها عبارتند از: 
الف) تاريخ حديث

ب) درايه الحديث (مصطلح الحديث يا اصول الحديث)
ــند، نقل، متن، پذيرش يا  كه به اصطلاحات حديثى ناظر به س

رد احاديث و طبقه بندى آن ها و... مى پردازد. 
ج) رجال

ــخاص راويان و اعتبار استناد  ــخيص احوال اش كه به تش
ــند  روايات به معصومين (ع) جهت حصول اطمينان به س
ــات رجال در متن  ــردازد. پرداختن به جزئي ــات مى پ رواي

ــن دانش و قواعد و  ــناخت اي ــارج رخ مى دهد، ولى ش درس خ
مبانى كلى آن بايد پيش از آن صورت پذيرد. 

د) فقه الحديث
ــير  ــت و به قواعد كلى فهم و تفس به معناى فهم حديث اس

حديث مى پردازد كه به دليل مشكلات به دست آوردن 
مداليل حديث، تحصيل آن ضرورى است. 

9. تاريخ 
ــاى تاريخي از  ــى: «توان بازيابى قضاي با هدف حداقل

ــوا و تجزيه11 و تركيب12 محتواهاي تاريخى،  منابع معتبر، تحليل محت
ــر در آينده  ــراي ايجاد تغيي ــه گونه اي كه ب ــق تاريخي ب ــم حقاي و فه

بهره برداري شوند».
استفاده از تاريخ، به ويژه به صورت تحليلى، در چند محور، نقش مهمى 

در تحقق فرآيند اجتهاد دارد: 

الف) تاريخ اسلام و سيره 
براى شناخت فضاى آيات، شرايط زمانى ـ مكانى صدور روايات، كشف قرائن، آگاهى از 
ــخصيت و سيره فردي و اجتماعي، گفتاري و رفتاري معصومين (ع) در شرايط مختلف  ش

و نحوه برخورد آن ها با موضوعات مختلف.
ب) تاريخ معاصر

براى آشنايى با شرايط زمان و مكان و برخورد عينى با متون دينى كه براى بشر در همه 
ــش هاى عصر، سراغ آن ها رفت  ــائل و پرس زمان ها و مكان ها پيام دارند، ولى بايد با مس
ــاس نيازهاى عينى و واقعى، به استنطاق آن ها پرداخت. رعايت اين نكته، همان  و بر اس
دخالت دادن عنصر زمان و مكان در اجتهاد است. امام خمينى (ره) در اين باره مى گويد: 
ــئله اى كه در قديم داراى حكمى  «زمان و مكان، دو عنصر تعيين كننده در اجتهادند. مس
بوده است، به ظاهر همان مسئله در روابط حاكم بر سياست و اجتماع و اقتصاد يك نظام 
ــناخت دقيق روابط اقتصادى و  ــدى پيدا كند، بدان معنا كه با ش ــت حكم جدي ممكن اس
ــى، همان موضوع اول كه از نظر ظاهر با قديم فرقى نكرده است، واقعاً  اجتماعى و سياس

موضوع جديدى شده است كه قهراً حكم جديدى مى طلبد...».13 
ــي،  ــنايي با تاريخ سياس ــود عبارتند از: آش برخى مواردى كه بايد در اين زمينه دنبال ش
ــلام و تشيع، شخصيت ها  اجتماعي و فرهنگي معاصر جهان و ايران، جغرافياي جهان اس
ــاز جهان، جهان اسلام و شيعه، ريشه هاي انقلاب اسلامي، تاريخچه و  و مراكز جريان س
فلسفه حوزه هاي علميه، هويت حوزه و طلبگي، علوم اسلامي و انساني، فرهنگ و تمدن 

و عناصر آن ها، سياست و معادلات آن از منظر اسلام، استعمار و شيوه هاي آن.

10. موضوع شناسى و توان تطبيق
با هدف حداقلى: «توان ارتباطِ روش مند عناوين و موضوعات دينى 

با مسائل و مشكلات زندگي امروز و بالعكس». 
ــراف  ــئله اي، بايد بر آن اش ــوع يا مس ــاد در موض ــراى اجته ب
ــب مختلف آن را  ــاظ معنايي و مفهومي، جوان ــته، به لح داش
به درستي شناخت و توان تطبيق يا مصداق يابي موضوعات 
ــطح، بايد  ــز دارا بود. از اين رو، در دوره مقدمات و س را ني
ــى و تطبيق، فرا گرفته،  ــول و روش هاى موضوع شناس اص
ــن، و در درس خارج، اين  ــى و تمري و نمونه هاى آن بررس
قواعد كلى، بايد تنقيح، و مهارت شناخت موضوع، تطبيق، 
ــارج و ورود به عرصه هاى تخصصى، به  ــود. پس از درس خ تكميل و ملكه ش
ــى هاى تخصصى نياز خواهيم داشت. براى نمونه، كسى كه  موضوع شناس
ــلامى كار كند، پس از احراز  مى خواهد در زمينه اقتصاد اس
توانايى استنباط بايد با اقتصاد رايج نيز آشنا شود و آن 

را به صورت موضوع شناسانه، بررسى كند.
ــى  نپرداختن به هر يك از دو مقوله موضوع شناس
و تطبيق، سبب ناكارآمدى عصرى نظريات اجتهادى 
ــا از مبانى بنيادين و روح گزاره هاى دينى و  يا انحراف آن ه

تحجر يا التقاط خواهد شد.14

11. احراز توان نگرش تحليلى درجه دوم و نظام مند
با هدف حداقلى: «توان بررسى تحليلى و درجه دوم پديده ها و احراز 

نگرش نظام مند به امور».

اگـر ادبيات عرب براى تـوان فهم و ترجمه 
منابـع و متـون دينـى هدف گذاري شـود، 
مى توان به قابليت دسـت يابي به بينشـى 
اوليـه از مجموعـه متـون دينـى و متـون 

مرتبط رسيد.



٣٩

ــروط مهم  ــتنباط نيز از ش ــب نگرش درجه دوم به هر يك از دانش هاى دخيل در اس كس
ــت، ولى در اين نوشتار، مجال توضيح مفهومى، بيان ضرورت ها،  ورود به درس خارج اس
ــود، ،  ــود. مهم ترين امورى كه بايد در اين زمينه احراز ش ــق آن وجود ندارد. مهم ترين امورى كه بايد در اين زمينه احراز ش ــاى تحق ــق آن وجود نداردو روش ه ــاى تحق و روش ه
ــتن سنخ و ماهيت هر دانش، تعريف،  ــنايى كلان و كلى با اين علوم، دانس عبارتند از: آش
ــته  ــك، تاريخچه، مكاتب و دوره هاى مهم (گذش ــرض، كاربرد و فايده هري ــوع، غ موض
ــى،  ــع، مبانى، مبادى (تصورى و تصديقى)، پيش فرض هاى مهم و اساس ــى)، مناب و كنون
ــيمات و تبويب هاى مهم آن، ابزارها و مقدمات مورد نياز  ــائل، تقس جغرافياى اجمالى مس

براى فراگيرى، شخصيت هاى اثرگذار و كليدى هر يك، به خصوص فقه و اصول. 
ب) پيش نيازهاى برگرفته از لوازم شركت درس خارج و شيوه فعاليت در آن

درس خارج، تلاش و تكاپويى با ماهيت «آموزشى ـ پژوهشى» با هدف دستيابى به ملكه
ــتن روحيه  ــت. از اين رو، براى ورود به آن بايد امورى را فراهم كرد، مانند: داش اجتهاد اس
و توان «زندگي علمي»، توان برنامه ريزى تحصيلى، روحيه و توان پژوهش، توان مراجعه 
ــى، روحيه نقد آرا و دلائل  ــش و تلاش پيگير علم ــه منابع و مبانى، روحيه و توان كوش ب
ــنايى اجمالى با تعريف درس خارج، روش استنباط، شيوه درس خارج،  ــتاد، آش منابع و اس
ــت وجوي منابع و كشف اطلاعات  ــب مهارت هايى چون جس قواعد و قوانين مراجعه، كس
ــازي و بازيابي آن ها،  ــئله، انتخاب و تصفيه، ثبت، طبقه بندي، ذخيره س لازم براى حل مس
ــتماع (نه  ــزاى آن، مهارت گوش كردن و اس ــتگاه فكري و اج ــتدلال و نقد يك دس اس
شنيدن)، يادداشت بردارى و جمع بندى هدف مند و روش مند، مباحثه مفيد، پيش مطالعه و 
ــى مفيد، سؤال پردازي، تفكر، مطالعات تطبيقي، تدوين مكتوبات  مطالعه فعال، تقريرنويس

علمي، تسلط بر نرم افزارهاي مرتبط، جهت فحص بيشتر در منابع.

خاتمه
در همين زمينه، اوصاف و شرايطى، مانند عدالت، اخلاص، ايمان، زهد، تقوا و...، نيز بيان 
ــترك است يا از شرايط فتوا دادن و قبول نظر مجتهد است  ــده كه بين همه طلاب مش ش

كه جهت پرهيز از تطويل به آن ها نمى پردازيم.

پى نوشت ها:
ــاب به  ــايى، صحت انتس ــاب به از حجيت، منجّزيّت و معذّريّت در گزاره هاى تكليفى و انش ــايى، صحت انتس ــاب به از حجيت، منجّزيّت و معذّريّت در گزاره هاى تكليفى و انش ــايى، صحت انتس گزاره هاى تكليفى و انش از حجيت، منجّزيّت و معذّريّت در . در اينجا مراد از حجيت، منجّزيّت و معذّريّت در . در اينجا مراد  1

گزاره هاى توصيفى و اخبارى است.دين در گزاره هاى توصيفى و اخبارى است.گزاره هاى توصيفى و اخبارى است.دين در گزاره هاى توصيفى و اخبارى است.دين در دين در گزاره هاى توصيفى و اخبارى است.گزاره هاى توصيفى و اخبارى است.
ــير طبيعى اجتهاد را طى كند و نخست  ــاز بايد مس ــت، ولى نظام س ــاز نيس ــير طبيعى اجتهاد را طى كند و نخست س ــاز بايد مس ــت، ولى نظام س ــاز نيس طى كند و نخست س ــير طبيعى اجتهاد را . هر مجتهدى، نظام  ــاز بايد مس ــت، ولى نظام س ــاز نيس ــير طبيعى اجتهاد را . هر مجتهدى، نظام س ــاز بايد مس ــت، ولى نظام س ــاز نيس س 2

مجتهدى توانا، سپس مكتشف نظام هاى اجتماعى، سياسى، قضايى، حقوقى و... اسلامى شود.
ــنجى معرفتى آن،  ــى اجتهاد و اعتبارس ــا و على پور، مهدي، روش شناس ــنى، حميدرض ــنجى معرفتى آن، حس ــى اجتهاد و اعتبارس ــا و على پور، مهدي، روش شناس ــنى، حميدرض ــنجى معرفتى آن، حس اعتبارس ــى اجتهاد و . ر.ك:  ــا و على پور، مهدي، روش شناس ــنى، حميدرض ــى اجتهاد و . ر.ك: حس ــا و على پور، مهدي، روش شناس ــنى، حميدرض حس 3

فصل نامه حوزه و دانشگاه، شماره50.
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5. صدوق، معانى الأخبار، ص2.

ــفه اصول، فلسفه فقه، مبادى كلامى اجتهاد  6. بخش هايى از اين مباحث به صورت پراكنده در فلس
و... بررسى مى شود كه بايد به  صورت منظم و منضبط در يك جا و تحت عنوانى مانند فلسفه اجتهاد 

يا روش هاى تحقيق در منابع دين يا هر عنوان مناسب ديگر بررسى شود.
7. يعني تمام آنچه متن بر اساس قوانين وضع و قواعد ادبي، مقتضي آن است. 

ــت. از اين رو، توان تحليل و تفكيك سنخ  ــائل عقلى، نقلى، وعقلايى اس ــت. از اين رو، توان تحليل و تفكيك سنخ از مس ــائل عقلى، نقلى، وعقلايى اس تحليل و تفكيك سنخ از مس ــت. از اين رو، توان . اصول، آميخته اى  ــائل عقلى، نقلى، وعقلايى اس ــت. از اين رو، توان . اصول، آميخته اى از مس ــائل عقلى، نقلى، وعقلايى اس از مس 8
هر مسئله براى پرهيز از خلط امور تكوينى و اعتبارى، ضرورى است. 

ها بوده كه در اختيار ما نيست. و بسيارى از قرائن و شواهد مهم در دست آن ها بوده كه در اختيار ما نيست. و بسيارى از قرائن و شواهد مهم در دست آن ها بوده كه در اختيار ما نيست.  و بسيارى از قرائن و شواهد مهم در دست آن . برخي نصوص ديني و بسيارى از قرائن و شواهد مهم در دست آن . برخي نصوص ديني  9
دهد.فهم روايات و لحن آن ها را نيز افزايش مى دهد.فهم روايات و لحن آن ها را نيز افزايش مى دهد. اين مسئله، توان 

ــت. از اين رو، براى فهم كلام علماى  ــنن، ناظر به هم بوده اس 10. در ابتدا، اجتهاد اماميه و اهل تس
شيعه بايد با نحوه اجتهاد آن ها آشنا بود.

11. كشف اجزا و متغيرهاي دخيل در تحقق واقعه.
12. كشف روابط عليّ و معلولي، شرط و مانع، مراتب و مراحل تحقق در مورد واقعه.

13. صحيفه امام، ج21، ص289.
وَادِثُ الوَْاقِعَةُ فَارْجِعُوا فِيهَا إلِىَ رُوَاةِ حَدِيثنَِا». (الإحتجاج، ج 2، ص470.)
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ــان أحاديث اهل بيت عليهم  ــمِ «وجوب رجوع به راوي ــبت حك ــريف امام عصر (عج)، مناس توقيع ش
ِ عامِ «الحوادث الواقعه»، نشان مى دهد كه «مجتهد» ـ كهالسّلام» با موضوعِ عامِ «الحوادث الواقعه»، نشان مى دهد كه «مجتهد» ـ كهالسّلام» با موضوعِ عامِ «الحوادث الواقعه»، نشان مى دهد كه «مجتهد» ـ كه متبادر عرفى از راويان 
ــى ـ اجتماعى و فرهنگى عصرش آشنا  ــلام است ـ، بايد با شرايط سياس حديث اهل بيت عليهم السّ

باشد.

براى بيان ضرورت آشـنايى با احاديث، تنها كافى است كه به طائفه اى 
از روايات اشـاره كرد كه تفقه را براى كسانى ممكن مى دانند كه با لحن 
و فضاى حاكم بر احاديث آشنا باشند، مانند «لايكون الرجل منكم فقيهاً 
از روايات اشـاره كرد كه تفقه را براى كسانى ممكن مى دانند كه با لحن 
و فضاى حاكم بر احاديث آشنا باشند، مانند «لايكون الرجل منكم فقيهاً 
از روايات اشـاره كرد كه تفقه را براى كسانى ممكن مى دانند كه با لحن 

حتّى يعرف معاريضَ كلامنا...».
و فضاى حاكم بر احاديث آشنا باشند، مانند «لايكون الرجل منكم فقيهاً 

حتّى يعرف معاريضَ كلامنا...».
و فضاى حاكم بر احاديث آشنا باشند، مانند «لايكون الرجل منكم فقيهاً 



مقدمه
ــائل آن،  ــنده كردن به فهم مس ــف در لايه گزاره هاى يك علم و بس توق
ــير تحصيل او را  ــام خواهد كرد كه مس ــردرگمى  و ابه ــم را دچار س متعل
ــاى ژرف تر آن علم، محروم  ــازد و او را از ورود به لايه ه طولانى تر مى س
ــه نگاهى كلان به علمى كه در  ــد. از اين رو، همواره طالب علم، ب مى كن

حال تحصيل آن است، نياز دارد.
اين ضرورت، زمانى افزايش مى يابد كه سبك درسى حوزويان، متن محور 
ــت و موضوعيت يافتن متن و تلاش براى حل و فصل متن، ناخودآگاه  اس

توقف در لايه مسائل علم را دامن مى زند.
پس هر دانش پژوهى، به ويژه كسى كه در بستر سنت علمى حوزه حركت 
مى كند، بايد به علمى كه تحصيل مى كند، نگاهى درجه دوم داشته باشد. 
ــمى حوزه،  ــوند كه در كلاس هاى رس اما در مجموع، عواملى باعث مى ش

اين ضرورت آن چنانكه بايد تأمين نشود.
ــر طلبه خواهد  ــراى تدارك اين مهم به نظ ــن راه هايى كه ب ــى از اولي يك
رسيد، مراجعه به كتاب هايى است كه با رويكرد درجه دوم، به تبيين علوم 

حوزوى بپردازند و چراغى فراروى او روشن كنند. 
ناگفته پيداست كه تقريباً هيچ كتاب جامع و منسجمى با اين ويژگى وجود 
ــد در خلال گفت وگوهاى  ــه اى كه چنين دغدغه اى دارد، باي ــدارد و طلب ن
ــت وجو در ميان كتاب  ها و مقاله ها، به بخش هايى  بسيار با استادان و جس

از مطلب دست يابد.
ــير همراهى  يكى از كتاب هايى كه مى تواند تا حدودى طلبه را در اين مس
ــت كه در اين نوشتار تلاش  ــى علم اصول» اس كند، كتاب «جايگاه شناس

مى كنيم، گزارشى از آن ارائه بدهيم. 

معرفى اجمالى كتاب
اين كتاب كه در دو جلد سامان يافته، در واقع طرحى پژوهشى است كه 
ــفارش معاونت پژوهشى حوزه علميه قم و به همت مركز تحقيقات  به س
ــيد حميدرضا حسنى و مهدى عليپور،  علم اصول و به كوشش آقايان س
ــمارگان دو هزار  ــال انجام گرفته، و چاپ اول آن در ش ــه س در مدت س
ــده  ــارات مركز مديريت حوزه علميه قم، چاپ ش ــخه، به همت انتش نس

ــت.  اس
ــته  ــاب، يازده فصل دارد و 36 مصاحبه علمى با علما و فضلاى برجس كت
حوزه هاى علميه قم، نجف و مشهد، بخش اعظم آن را تشكيل مى دهند. 
ــزو بخش هاى پايانى كتاب  ــه و گزارش و جمع بندى مفصل، ج چند مقال

هستند. 
از جمله علمايى كه در اين مجموعه با آن ها گفت و گو شده است، عبارتند 
ــير نجفى،  ــحاق فياض، بش ــيرازى، گرامى، اس از حضرات آيات مكارم ش
ــيدان،  ــم، معرفت، ملكوتى، مددى، صادقى تهرانى، س ــعيد حكي محمد س

لاريجانى و عابدى شاهرودى.
ــى، مى توان به  ــواى غنى علم ــاب، افزون بر محت ــن كت ــاى اي از امتيازه
ــرم از زندگى علمى و  ــتادان محت ــاره كرد كه اس تجربيات و خاطراتى اش
ــنت علمى گذشتگان  تحصيلى خود نقل مى كنند كه مى تواند طلبه را با س
ــاختن طلبه با دغدغه هاى امروزى  ــنا كند. امتياز ديگر كتاب، همراه س آش

محققان و عالمان برجسته اين علم و مسائل معاصر آن است.

مقاله

گامی به سوی تحول علم اصول

محمدعلی  معصومی

ـــول ــم اص ــل ــى ع ــاس ــن ــاه ش ــگ ــاي ــى كـــتـــاب ج ــرف ــع م



۴١

دغدغه ها و هدف هاى كتاب
ــه به عنوان دغدغه اصلى پديدآورندگان اين مجموعه  آنچ
ــده، خلأها، ضعف ها و كاستى هايى است كه در  معرفى ش
كنار قوت هاى اصول شيعى، در اين علم مشاهده مى شود.
ــت در عصرى كه  ــت: «درس ــاب آمده اس ــه كت در مقدم
ــت  ــش از هر زمان ديگرى به مجتهدان خبره و زبردس بي
ــان و دين شناسان متخصص، نياز افتاده است،  و كارشناس
ــت نيافتنى تر و صعب الوصول تر از هميشه  علم اصول دس

شده است». 
ــى،  ــد ضمن جايگاه شناس ــن رو، اين كتاب مى كوش از اي
ــى و به  طور كلى وضعيت شناسى علم اصول،  آسيب شناس
ــت  دركى صحيح و واقع بينانه از معضلات اين علم به  دس
آورد تا زمينه اى براى آگاهى از راه صحيح تحول و تكامل 
ــرفت  ــم اصول و طراحى الگوى جامع تحول و پيش در عل
آن و دستمايه اى براى برنامه ريزى علمى و معقول جهت 
ــرفت اين علم توسط برنامه ريزان و مديران  توسعه و پيش

حوزه باشد.

گزارش تفصيلى محتوا
ــنايى تفصيلى با كتاب «جايگاه شناسى علم  حال براى آش
ــاى يازده گانه اين  ــزارش تفصيلى فصل ه ــول»، به گ اص

كتاب مى پردازيم.

ــه تاريخ تدوين علم اصول»،  فصل اول، با نام «نگاهى ب
شامل مصاحبه اى مفصل با آيت االله سيد احمد مددى است 
كه در آن، علم اصول در دو سطح مسائل علم و ريشه هاى 

پيدايش و تكون، ارزيابى تاريخى مى شود.
ــام گرفته كه در  ــب اصولى» ن ــل دوم، «ادوار و مكات فص
ــش مصاحبه، مسائلى چون تعريف مكتب و دوره،  قالب ش
مكاتب و ادوار علم اصول، عوامل درونى و بيرونى پيدايش 
و رشد يك مكتب يا دوره، ويژگى هاى مكاتب قم و نجف 
ــن دو مكتب را  ــى اي ــخصيت هاى اصل ــان و ش و مؤسس

بررسى مى كند.
ــبت ديگر فصل ها، مفصل تر است،  ــوم كه به نس فصل س
ــرح «ديدگاه ها و نقدها»  ــامل 12 مصاحبه بوده و به ط ش

اختصاص يافته و  اين مسائل مطرح شده است: 
  امكان و چگونگى نوآورى در دانش اصول و تمهيدات 

و طرح ها
  نظريه لزوم تورم زدايى از علم اصول؛ عوامل و راه هاى 

درمان اين معضل
  نظريه لزوم تفكيك اصول عرفى از اصول فنى؛ تعريف 

و ويژگى ها و لوازم هر كدام
  نظريه لزوم تفكيك اصول كاربردى از اصول انتزاعى؛ 
بستر و علل پيدايش اين نظريه و مراد از كاربردى بودن و 

انتزاعى بودن مسائل علم اصول

  اصول فقه حكومتى و تفاوت آن با فقه فردى
فصل چهارم نيز «قلمرو علم اصول» را واكاوى مى كند و 
به اين سؤال كليدى مى پردازد كه علم اصول، فقط اصول 
ــت و آيا  ــت يا اصول فهم دين را نيز عهده دار اس فقه اس
ــلامى، از قبيل اخلاق،  مى تواند ابزار فهم باقى معارف اس

كلام و... هم باشد؟
اين چهار فصل، جلد اول اين مجموعه را شكل مى دهد و 
هفت فصل ديگر، با اين تفصيل، در جلد دوم آمده است:

ــول» را مطمح نظر  ــى علم اص فصل پنجم، «روش شناس
ــى روش هاى اثبات گزاره هاى  قرار مى دهد و ضمن بررس
ــرد تاريخى و تحليلى  ــه تبيين جايگاه دو رويك اصولى، ب
مى پردازد و تمايز روش تحليلى از عقلى را بررسى مى كند.
ــفه علم اصول» اختصاص دارد و  ــم، به «فلس فصل شش

درباره اين سؤالات، به بحث و بررسى مى پردازد: 
ــفه فقه و  ــفه اصول و فلس ــم اصول، فلس ــف عل   تعري

ويژگى هاى هر كدام چيست؟
ــفه    آيا مبادى و مدخل علم اصول، ما را بى نياز از فلس

اصول نمى كند؟
  اهم مباحث فلسفه فقه و فلسفه اصول كدام است و چه 

مباحث جديدى در آن دو قابل طرح است؟
ــفه فقه و فلسفه اصول، براى همه    آيا پرداختن به فلس
ــتغال علمى دارند،  ــوزه فقه و اصول اش ــانى كه در ح كس

  

درست در عصرى كه بيش از هر زمان ديگرى به مجتهدان خبره 
و زبردسـت و كارشناسان و دين شناسان متخصص، نياز افتاده 
اسـت، علم اصول دست نيافتنى تر و صعب الوصول تر از هميشه 

شده است

  

تقدّس و تحوّل
ای حوزه

ای موجود مقدس من به من بگو
چگونه بين تقدس تو و انتقاد و تحول بر تو

جمع کنم

ــه تاريخ تدوين علم اصول»، دغدغه ها و هدف هاى كتاب فصل اول، با نام «نگاهى ب

درست در عصرى كه بيش از هر زمان ديگرى به مجتهدان خبره 
و زبردسـت و كارشناسان و دين شناسان متخصص، نياز افتاده 
اسـت، علم اصول دست نيافتنى تر و صعب الوصول تر از هميشه 



ضرورى است؟
ــام گرفته  ــول تطبيقى» ن ــم، «اص ــل هفت فص
ــم اصول و  ــث «عل ــى دو مبح ــت و بررس اس
ــن» و « اصول مقارن»  دانش هاى زبانى همگ
ــات  ــث اول، ارتباط ــرد. در مبح ــى مى گي را پ
ــى اصول با  ــى و روش ــباهت هاى محتواي و ش
ــفه تحليلى،  دانش هايى مانند هرمنوتيك، فلس
ــى، زبان شناسى نظرى  فلسفه زبان، زبان شناس

ــل تاريخى و معاصر  ــرد و در مبحث دوم، از تأثيرات متقاب ــورد توجه قرار مى گي م
اصول شيعه و سنى، سخن به ميان مى آيد.

ــى و شيوه هاى  ــتم، «درنگى در آموزش علم اصول» دارد كه متون درس فصل هش
تدريس را مورد توجه قرار مى دهد. از عناوين مطالب اين فصل، مى توان به «بايدها 
و نبايدهاى درس خارج اصول»؛ «متون درسى علم اصول در حوزه هاى علميه» و 

«شهيد صدر و آموزش در علم اصول» اشاره كرد.
ــات و مراكز تحقيقاتى و آموزشى  ــى وضعيت مؤسس فصل نهم، به معرفى و بررس
علم اصول اختصاص دارد و فصل دهم، وضعيت اطلاع رسانى در علم اصول را در 

عرصه ناشران، كتاب خانه ها، اينترنت و مجلات گزارش مى كند.
ــت، «طرح  فصل يازدهم هم كه در واقع جمع بندى و نتيجه گيرى مباحث كتاب اس
ــعه علم اصول» نام دارد و دغدغه آن، طراحى الگوى اوليه تحول علم اصول  توس

است كه گزارشى از آن در ادامه خواهد آمد.

نتايج نهايى كتاب
ــتين  آنچه در فصل پايانى كتاب آمده، به ادعاى محققان ارجمند اين طرح، «نخس
ــند توسعه علم اصول» است كه پس از تحقيقات و نشست هاى فراوان  نظام واره س

با استادان و صاحبان فن و بحث ها و مجادلات بسيار، حاصل آمده است. 
برخى نتايج و پيشنهادهاى اين كتاب، براى تحول در علم اصول را مى توان چنين 

برشمرد:
1. وضعيت كنونى علم اصول

ــب و همراه با زمان رشد نكند، دچار   بى ترديد هر علمى در گذر زمان، اگر متناس
ضعف و فتور مى شود. اصول فقه نيز از اين قانون مستثنا نيست. از اين رو، نيازمند 

تحول اساسى و متناسب با نيازهاى امروز است.
 با وجود تلاش هاى گران سنگ انديشمندان و محققان اصولى در چند دهه اخير، 
ــت و اين مقدار،  ــش ها كافى نبوده و به عزم و تلاش افزون ترى نياز اس اين كوش
ــتنباطى  ــب با نيازهاى اس ــراى ايجاد مكتبى جديد و پى ريزى دوره اى نو، متناس ب
ــاز بايد قوى تر  ــت. حركت مكتب س زمان حاضر و نيل به اصل مطلوب، كافى نيس

از اين باشد.
ديدگاه هايى است كه با انگيزه اصلاحات در علم اصول مطرح شده و از شفافيت و 

دقت كافى برخوردار نيست و به علت ابهام آميز 
ــت كردن  ــاى اختلاف و سس ــبب الق بودن، س

محققان در پرداختن به اين علم شده است. 
ــول در حوزه، تبيين   اهداف آموزش علم اص
ــتراتژى مديريت حوزه براى  شفافى ندارد و اس
ــى حوزه هنوز سامان  ــى ـ پژوهش نظام آموزش

نپذيرفته و نيازمند بازبينى و تكميل است.
ــل جديد حوزه و  ــد چالش نس  به نظر مى رس

ــنتى علم اصول، بسيار حساس و  كتاب هاى س
بحران زاست. از يك سو نمى توان به كتاب هاى 
ــو، بايد  ــنده كرد و از ديگر س ــنتى رايج، بس س
ــى تازه وارد را  دغدغه بديل ها و كتاب هاى درس
ــت. هم بايد از تعجيل در حذف كتاب هاى  داش
ــورت  ــرد و در ص ــز ك ــوم پرهي ــنتى و مرس س
ــاى مطلوب هم، نبايد بر ابقاى  نگارش كتاب ه

كتاب هاى پيشين، اصرار ورزيد. 
ــفاف انگيزه ها و اهداف تحقيق و پژوهش در  ــدن دقيق و ش  به دليل تبيين نش
ــى در اين عرصه،  ــاد و به  ويژه علم اصول، اغلب محققان و نهادهاى پژوهش اجته
ــط و قابل  قبولى در اين  ــته اند برنامه منضب ــرگردان و متحيرند و تاكنون نتوانس س
زمينه تنظيم كنند. نظام پژوهشى منسجم و قوى با كيفيت بالا و كميت قابل قبول 
ــاى اصولى، هم اكنون در حوزه هاى علوم دينى وجود ندارد و  در عرصه پژوهش ه
نياز علم اصول به پژوهش در مباحثى كه اصول موجود از فقدان آنها در رنج است، 

نيازهاى مهم اين حوزه پژوهشى است.
2. به سوى تحول

 دوره جديد تحول در علم اصول عبارت است از نگرشى نو به اصول در اين برهه 
ــرايط و علل لازم و كافى پديد آمده و بر معيارهاى  ــاس تحقق ش از زمان كه بر اس

كلى ادوار علم، منطبق است.
ــتانه  ــده  يا در آس  امروزه اغلب علل و عوامل بيرونى و درونى تحول يا محقق ش
ــوزه و علوم  ــى و فرهنگى حاكم بر ح ــى و ظروف اجتماع ــد. عامل طبيع تحقق ان
اسلامى، رقابت و چالش ميان مكتب هاى علمى موجود و تمدن هاى علمى حاكم، 
ــتن دغدغه تحول و رسيدن به آگهى لازم  ــرايط زمانى، داش ــد علم، تناسب ش رش
ــى و درونى اند كه  ــتى ها، از جمله علل و عوامل بيرون ــبت به حجم بالاى كاس نس
ــده اند. داشتن بينش و توان لازم و اراده و خواست همگانى  امروزه كاملاً محقق ش
و جدى براى تحول نيز تا حدودى ـ به  ويژه در سطح صاحب نظران ـ شكل گرفته 
و رو به كمال است. بنابراين، بايد كوشيد تا زمينه ها به  طور كامل آماده، و حركتى 

عظيم و جدى براى تحول آغاز شود.
3. استراتژى تحول

ــته هاى تحول»،  ــازى» و «بايس ــر فصل «فرهنگ س در اين بخش، در قالب دو س
ــنهادهاى اجرايى خرد و كلان متعددى مطرح شده است كه علاقه مندان را به  پيش

اصل كتاب ارجاع مى دهيم.
4. سياست گذارى، برنامه ريزى و مديريت

ــت گذارى  ــى به منظور برنامه ريزى، سياس ــان طرح، هر گونه تلاش ــه نظر مجري ب
ــراى تماميت حوزه  ــتلزم ارائه طرحى كلى ب ــت در زمينه علم اصول، مس و مديري
ــت و نمى توان به بخشى از مشكلات، فارغ از ديگر بخش هاى آن، و به  علميه اس
ــى» نياز دارد تا  ــتقل توجه كرد. از اين رو، حوزه به «مركز حوزه شناس صورت مس
طراحى و برنامه ريزى و سياست گذارى و تعيين 
راهبردهاى صحيح براى اداره حوزه در آينده را 

به عهده بگيرد. 
ــان براى علم اصول نيز  پيشنهاد مشخص ايش
پيگيرى مسئله تحول علم اصول و ديگر علوم 
ــات بنيادين و  ــوزوى، در قالب «واحد مطالع ح
ــت كه ذيل مركز  ــردى علوم حوزوى» اس راهب

حوزه شناسى شكل مى گيرد.

  
بى ترديد هر علمى در گذر زمان، اگر متناسـب و همراه با زمان 
رشـد نكنـد، دچـار ضعف و فتـور مى شـود. اصول فقـه نيز از 
اين قانون مسـتثنا نيسـت. از اين رو، نيازمند تحول اساسى و 

متناسب با نيازهاى امروز است.
  

  
دوره جديد تحول در علم اصول عبارت اسـت از نگرشـى نو به 
اصول در اين برهه از زمان كه بر اسـاس تحقق شـرايط و علل 
لازم و كافـى پديد آمده و بر معيارهـاى كلى ادوار علم، منطبق 

است.
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︡ ︻﹆︊﹥ ﹁﹊︣ی ﹡︷︀م، ︗︀﹝︺﹥ و ﹁︣﹨﹠﹌ را ︑︃﹝﹫﹟ ﹋﹠︡  ﹬︀  ︋﹤︊﹚︵
﹩﹠︧︜﹛︡ا﹝﹫﹟ ا︋﹢ا﹝︜﹞

﹜﹬︀ز دار﹫﹡ ︡ ︋﹥ ﹁﹆﹫﹧︀﹡﹩ ︗﹢ان، ﹝︧﹙︳   و ﹋︀رآ﹝
 

︀رج از ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل درس︠ 
 

ــ﹑م ︗︤ا﹬︣ی ︻︊︀ر︑﹠︡  ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ر از ز︋︀ن﹧︵ا ﹤﹝﹯ا ﹩﹧﹆﹁ ︤﹋︣﹞ ︀ی﹨ ️ ︚﹊﹫︡ه ﹁︺︀﹜﹫
از:

﹁︺︀﹜﹫️ ﹝︣﹋︤ در ︚﹠︡ ﹝﹆﹢﹜﹥ ١ـ ﹝︝︀︊︒ ا︻︐﹆︀دات ٢ـ ﹇︣آن ٣ـ ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل در دو دوره 
︨︴﹢ح ︻︀﹜﹩ و درس ︠︀رج ﹝﹩ ︋︀︫︡.

ــ︀﹝﹏ ﹬﹉ دوره ٨ ︨︀﹜﹥ ﹋﹥ ︫︀﹝﹏ دوره ﹨︀ی دو ︨︀﹜﹥ ﹁﹆﹥ ︻︊︀دات،  درس ︠︀رج ﹝︣﹋︤ ︫
︨︴﹢ح ︻︀﹜﹩ و درس ︠︀رج ﹝﹩ ︋︀︫︡.
ــ︀﹝﹏ ﹬﹉ دوره  درس ︠︀رج ﹝︣﹋︤ ︫
︨︴﹢ح ︻︀﹜﹩ و درس ︠︀رج ﹝﹩ ︋︀︫︡.

ــ︀ت و ﹝︜︐︧﹞ ﹏﹯︀︧︡︔﹥ و ﹬﹉ دوره ﹋︀﹝﹏ ا︮﹢ل ︋︣ ﹝︜﹢ر ︎︥و﹨︩  ﹝︺︀﹝﹑ت، ︨﹫︀︨
ــ︀﹝﹏ ﹬﹉ دوره  درس ︠︀رج ﹝︣﹋︤ ︫

ــ︀ت و ﹝︜︐︧﹞ ﹏﹯︀︧︡︔﹥ و ﹬﹉ دوره ﹋︀﹝﹏ ا︮﹢ل ︋︣ ﹝︜﹢ر ︎︥و﹨︩  ﹝︺︀﹝﹑ت، ︨﹫︀︨
ــ︀﹝﹏ ﹬﹉ دوره  درس ︠︀رج ﹝︣﹋︤ ︫

و ︑︜﹆﹫﹅ و ︋﹥ دور از ﹝︐﹊﹙﹛ و︝︡ه ︋﹢دن ا︨︐︀د ﹝﹩ ︋︀︫︡.
﹡﹊︐﹥ ﹯︀︝︤ ا﹨﹞﹫️ ﹧︋︣ه ﹎﹫︣ی از ا︋︤ار و و﹬︡︗ ﹏﹯︀︨︡ در ا﹝︣ آ﹝﹢زش ﹝﹩ ︋︀︫︡.

و ︑︜﹆﹫﹅ و ︋﹥ دور از ﹝︐﹊﹙﹛ و︝︡ه ︋﹢دن ا︨︐︀د ﹝﹩ ︋︀︫︡.
﹡﹊︐﹥ ﹯︀︝︤ ا﹨﹞﹫️ ﹧︋︣ه ﹎﹫︣ی از ا︋︤ار و و﹬︡︗ ﹏﹯︀︨︡ در ا﹝︣ آ﹝﹢زش ﹝﹩ ︋︀︫︡.

و ︑︜﹆﹫﹅ و ︋﹥ دور از ﹝︐﹊﹙﹛ و︝︡ه ︋﹢دن ا︨︐︀د ﹝﹩ ︋︀︫︡.

︫﹫﹢ه ︑︡ر﹬︦ ر︗︀ل و ︑﹀︧﹫︣ و ... در ا﹬﹟ ﹝︣﹋︤ ︋﹥ ︨︊﹉ درس ︠︀رج ا︨️.

﹎︤ارش ︑﹢︨︳ ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی

ــ﹯︀﹏ د﹡﹫︀ی ا﹝︣وز،  ︧﹞ ﹩﹎︡﹫︙﹫ ــ︐︣ه ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻﹩،︎  ︧﹎ ﹤  ︋﹤︗﹢︑ ︀ ــ﹉︋  ︋︡ون︫ 
 ︡﹬︀ ــ﹑﹝﹩،︋  ــ﹥ ︗﹧︀﹡﹩ و ︝﹊﹢﹝️ ا︨ ــ︀ی ﹝︐︺︡د ︗︀﹝︺ ــ﹣ا﹐ت و ﹡﹫︀ز﹨ ــ︡ن︨  ﹝︴︣ح︫ 
ــ﹣ا﹐ت ا﹝︣وز، ︋︣﹎︤ار ︫﹢د. از  درس ﹨︀ی ︠︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ و ﹡︀︸︣ ︋﹥ ︨
 ︡﹬︀ ــ﹑﹝﹩،︋  ــ﹥ ︗﹧︀﹡﹩ و ︝﹊﹢﹝️ ا︨ ــ︀ی ﹝︐︺︡د ︗︀﹝︺ ــ﹣ا﹐ت و ﹡﹫︀ز﹨ ــ︡ن︨  ﹝︴︣ح︫ 
ــ﹣ا﹐ت ا﹝︣وز، ︋︣﹎︤ار ︫﹢د. از  درس ﹨︀ی ︠︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ و ﹡︀︸︣ ︋﹥ ︨
 ︡﹬︀ ــ﹑﹝﹩،︋  ــ﹥ ︗﹧︀﹡﹩ و ︝﹊﹢﹝️ ا︨ ــ︀ی ﹝︐︺︡د ︗︀﹝︺ ــ﹣ا﹐ت و ﹡﹫︀ز﹨ ــ︡ن︨  ﹝︴︣ح︫ 

 ﹩︭︭︟︑ ﹤﹠﹫﹞ــ️ ﹋﹥ در ز ــ﹟ رو، ا﹬﹟ ﹎︤ارش، ﹝︺︣﹁﹩ ﹝︺︡ود درس ﹨︀ی ︠︀ر︗﹩ ا︨ ﹬ا
ــ﹣ا﹐ت ا﹝︣وز، ︋︣﹎︤ار ︫﹢د. از  درس ﹨︀ی ︠︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ و ﹡︀︸︣ ︋﹥ ︨
 ﹩︭︭︟︑ ﹤﹠﹫﹞ــ️ ﹋﹥ در ز ــ﹟ رو، ا﹬﹟ ﹎︤ارش، ﹝︺︣﹁﹩ ﹝︺︡ود درس ﹨︀ی ︠︀ر︗﹩ ا︨ ﹬ا
ــ﹣ا﹐ت ا﹝︣وز، ︋︣﹎︤ار ︫﹢د. از  درس ﹨︀ی ︠︀رج در ز﹝﹫﹠﹥ ﹨︀ی ︑︟︭︭﹩ و ﹡︀︸︣ ︋﹥ ︨

︋︣﹎︤ار ﹝﹩ ︫﹢د.

﹎︤ارش ︑﹢︨︳ ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

ــ﹠﹩ ﹯︀︝︤ ر︑︊﹥ اوّل  ︧︜﹛ــ﹑م ا︋﹢ا ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ب﹠︗ ︀︋ ﹢﹍︐﹀﹎ ﹏︮︀︝ ︡﹫﹡آ﹡︙﹥ ﹝﹩ ︠﹢ا
ــ︀ن ︲﹞﹟ ﹝︺︣﹁﹩ ﹝﹢︲﹢ع ︑︜﹆﹫﹅ ︠﹢د ︋︀ ︻﹠﹢ان  ︪﹬ــ︡. ا ︫︀︋ ﹩﹞ ﹩﹚ّ︝ ﹤﹞﹑︻ ــ﹠﹢اره ︪︗
ــ﹠﹩ ﹯︀︝︤ ر︑︊﹥ اوّل  ︧︜﹛ــ﹑م ا︋﹢ا ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ب﹠︗ ︀︋ ﹢﹍︐﹀﹎ ﹏︮︀︝ ︡﹫﹡آ﹡︙﹥ ﹝﹩ ︠﹢ا
ــ︀ن ︲﹞﹟ ﹝︺︣﹁﹩ ﹝﹢︲﹢ع ︑︜﹆﹫﹅ ︠﹢د ︋︀ ︻﹠﹢ان  ︪﹬ــ︡. ا ︫︀︋ ﹩﹞ ﹩﹚ّ︝ ﹤﹞﹑︻ ــ﹠﹢اره ︪︗
ــ﹠﹩ ﹯︀︝︤ ر︑︊﹥ اوّل  ︧︜﹛ــ﹑م ا︋﹢ا ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ب﹠︗ ︀︋ ﹢﹍︐﹀﹎ ﹏︮︀︝ ︡﹫﹡آ﹡︙﹥ ﹝﹩ ︠﹢ا

ــ︣ا﹬︳ ﹝﹆︡﹝︀ت ︋︣﹨︀ن در ︑︣ازوی ︑︜﹙﹫﹏، ︋﹥ دو و︜︑ ﹉﹬ ﹩﹎︥﹬﹆﹫﹅ ︠﹢ب و ︻﹙﹞﹩  ︫
ــ︀ن ︲﹞﹟ ﹝︺︣﹁﹩ ﹝﹢︲﹢ع ︑︜﹆﹫﹅ ︠﹢د ︋︀ ︻﹠﹢ان  ︪﹬ــ︡. ا ︫︀︋ ﹩﹞ ﹩﹚ّ︝ ﹤﹞﹑︻ ــ﹠﹢اره ︪︗
ــ︣ا﹬︳ ﹝﹆︡﹝︀ت ︋︣﹨︀ن در ︑︣ازوی ︑︜﹙﹫﹏، ︋﹥ دو و︜︑ ﹉﹬ ﹩﹎︥﹬﹆﹫﹅ ︠﹢ب و ︻﹙﹞﹩  ︫
ــ︀ن ︲﹞﹟ ﹝︺︣﹁﹩ ﹝﹢︲﹢ع ︑︜﹆﹫﹅ ︠﹢د ︋︀ ︻﹠﹢ان  ︪﹬ــ︡. ا ︫︀︋ ﹩﹞ ﹩﹚ّ︝ ﹤﹞﹑︻ ــ﹠﹢اره ︪︗

ــ︀زی و آزادا﹡﹬︪︡﹩ ا︫︀ره ﹋︣ده و در ﹬︀︎︀ن ︋﹥ ︋﹫︀ن ا﹡︐﹆︀د و ︎﹫︪﹠﹧︀دات  ︨︡﹠︐︧﹞ ﹩﹠︺﹬
︠﹢د را︗︹ ︋﹥ ︋︣﹎︤اری ︗︪﹠﹢اره و ﹨﹞︙﹠﹫﹟ ﹬︢︎︣ش ︝﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹫﹥ ﹝﹩ ︎︣داز﹡︡.

﹩︨︀︊︻ ︡﹝︜﹞ ︳︨﹢︑ ﹤︊︝︀︭﹞
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︝ــ﹢زه ︗︀﹝︺ــ﹥  ︨︀ز
 

﹏﹫︭︜︑ ︡﹠﹬︡ا︫️ روا﹡﹩ در ﹁︣آ﹧︋ و ﹤︊﹚︵

ــ︩ از راه ﹎﹢ش ﹋︣دن ﹁︣ا﹨﹛  ــ﹩ از ﹝﹬︣︑ ﹜﹧﹟ راه ﹨︀ی ︑︜︭﹫﹏ دا﹡ ﹊﹬ ﹤﹊﹡ــ︀ ︑﹢︗﹥ ︋﹥ آ ︋
﹝﹩ ︫﹢د، ﹬︀︋︡ ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن را ︋︪﹠︀︨﹫﹛ و ︋︀ آ﹡﹧︀ ﹝﹆︀︋﹙﹥ ﹋﹠﹫﹛. ﹎﹢ش ﹋︣دن 
ــ︩ از راه ﹎﹢ش ﹋︣دن ﹁︣ا﹨﹛  ــ﹩ از ﹝﹬︣︑ ﹜﹧﹟ راه ﹨︀ی ︑︜︭﹫﹏ دا﹡ ﹊﹬ ﹤﹊﹡ــ︀ ︑﹢︗﹥ ︋﹥ آ ︋
﹝﹩ ︫﹢د، ﹬︀︋︡ ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن را ︋︪﹠︀︨﹫﹛ و ︋︀ آ﹡﹧︀ ﹝﹆︀︋﹙﹥ ﹋﹠﹫﹛. ﹎﹢ش ﹋︣دن 
ــ︩ از راه ﹎﹢ش ﹋︣دن ﹁︣ا﹨﹛  ــ﹩ از ﹝﹬︣︑ ﹜﹧﹟ راه ﹨︀ی ︑︜︭﹫﹏ دا﹡ ﹊﹬ ﹤﹊﹡ــ︀ ︑﹢︗﹥ ︋﹥ آ ︋

ــ﹥ ای، ︲︊︳ ︮﹢︑﹩، ︻︡م ︑﹞︣﹋︤،  ــ︀ ﹁﹫﹙︐︣، ﹨﹞︣اه ︋︀ ارز﹬︀︋﹩، ︋﹥ ︮﹢رت ﹋﹙﹫︪ ﹨﹞︣اه ︋
﹝﹩ ︫﹢د، ﹬︀︋︡ ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن را ︋︪﹠︀︨﹫﹛ و ︋︀ آ﹡﹧︀ ﹝﹆︀︋﹙﹥ ﹋﹠﹫﹛. ﹎﹢ش ﹋︣دن 
ــ﹥ ای، ︲︊︳ ︮﹢︑﹩، ︻︡م ︑﹞︣﹋︤،  ــ︀ ﹁﹫﹙︐︣، ﹨﹞︣اه ︋︀ ارز﹬︀︋﹩، ︋﹥ ︮﹢رت ﹋﹙﹫︪ ﹨﹞︣اه ︋
﹝﹩ ︫﹢د، ﹬︀︋︡ ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن را ︋︪﹠︀︨﹫﹛ و ︋︀ آ﹡﹧︀ ﹝﹆︀︋﹙﹥ ﹋﹠﹫﹛. ﹎﹢ش ﹋︣دن 

ــ﹢اس در ﹎﹢ش ﹋︣دن، ︎︣ش ︋﹥ ﹡︐﹬︀﹆﹞ ،︕﹬︀︧﹥ و... از ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن ︋﹥  و︨
ــ﹥ ای، ︲︊︳ ︮﹢︑﹩، ︻︡م ︑﹞︣﹋︤،  ــ︀ ﹁﹫﹙︐︣، ﹨﹞︣اه ︋︀ ارز﹬︀︋﹩، ︋﹥ ︮﹢رت ﹋﹙﹫︪ ﹨﹞︣اه ︋
ــ﹢اس در ﹎﹢ش ﹋︣دن، ︎︣ش ︋﹥ ﹡︐﹬︀﹆﹞ ،︕﹬︀︧﹥ و... از ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن ︋﹥  و︨
ــ﹥ ای، ︲︊︳ ︮﹢︑﹩، ︻︡م ︑﹞︣﹋︤،  ــ︀ ﹁﹫﹙︐︣، ﹨﹞︣اه ︋︀ ارز﹬︀︋﹩، ︋﹥ ︮﹢رت ﹋﹙﹫︪ ﹨﹞︣اه ︋

.︡﹬︀ر ﹝﹩ آ﹝︫
ــ﹢اس در ﹎﹢ش ﹋︣دن، ︎︣ش ︋﹥ ﹡︐﹬︀﹆﹞ ،︕﹬︀︧﹥ و... از ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن ︋﹥  و︨

.︡﹬︀ر ﹝﹩ آ﹝︫
ــ﹢اس در ﹎﹢ش ﹋︣دن، ︎︣ش ︋﹥ ﹡︐﹬︀﹆﹞ ،︕﹬︀︧﹥ و... از ﹝﹢ا﹡︹ ︠﹢ب ﹎﹢ش ﹋︣دن ︋﹥  و︨

﹝﹆︀﹜﹥ ︑﹢︨︳ ﹝︜﹞︡ر︲︀ ︨︀﹐ری ﹁︣

ــ﹥  ــ﹧︣ ا﹨﹢از ︋︀ ا︝︡اث ﹝︡ر︨ ️ ﹨︀ی ︠﹢د را در ︫ ــ︣ی ﹁︺︀﹜﹫ ﹬ــ﹢ی ︗︤ا ️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ﹝﹢︨ ﹬آ
 ︀﹨ ﹤﹧︊︗ در ﹩﹚﹫﹝︜︑ ﹌ــ ︦ از آن در دوره ︗﹠ ــ︡.︎  ــ︀ل ١٣۶٠ آ︾︀ز ﹋︣د﹡ ــ﹥ در︨  ﹫﹝﹚︻
 ﹟﹬︡﹠︚ ــ︀ن ︪﹬ــ︐﹥ از آن، ا ︣دا︠︐﹠︡. ﹎︫︢ ︣﹎︤اری ﹋﹑س ﹨︀ی ︵﹙︊﹍﹩︎  ︋﹥ ﹋︀ر ︻﹙﹞﹩ و︋ 
 را در ا﹨﹢از ︑︃︨﹫︦ ﹋︣د﹡︡ و ︑﹢ا﹡︧︐﹠︡ 
 ﹟﹬︡﹠︚ ــ︀ن ︪﹬ــ︐﹥ از آن، ا ︣دا︠︐﹠︡. ﹎︫︢ ︣﹎︤اری ﹋﹑س ﹨︀ی ︵﹙︊﹍﹩︎  ︋﹥ ﹋︀ر ︻﹙﹞﹩ و︋ 
 را در ا﹨﹢از ︑︃︨﹫︦ ﹋︣د﹡︡ و ︑﹢ا﹡︧︐﹠︡ 
 ﹟﹬︡﹠︚ ــ︀ن ︪﹬ــ︐﹥ از آن، ا ︣دا︠︐﹠︡. ﹎︫︢ ︣﹎︤اری ﹋﹑س ﹨︀ی ︵﹙︊﹍﹩︎  ︋﹥ ﹋︀ر ︻﹙﹞﹩ و︋ 

﹟﹫﹠﹞﹢﹝﹛︣ا﹫﹞﹝︡ر︨﹥ ︻﹙﹞﹫﹥ و ﹡﹫︤ دا﹡︪﹍︀ه ا
 ﹟﹬︡﹠︚ ــ︀ن ︪﹬ــ︐﹥ از آن، ا ︣دا︠︐﹠︡. ﹎︫︢ ︣﹎︤اری ﹋﹑س ﹨︀ی ︵﹙︊﹍﹩︎  ︋﹥ ﹋︀ر ︻﹙﹞﹩ و︋ 

﹝︡ر︨﹥ ︻﹙﹞﹫﹥ و ﹡﹫︤ دا﹡︪﹍︀ه ا﹝﹫︣ا﹜﹞﹢﹝﹠﹫﹟
 ﹟﹬︡﹠︚ ــ︀ن ︪﹬ــ︐﹥ از آن، ا ︣دا︠︐﹠︡. ﹎︫︢ ︣﹎︤اری ﹋﹑س ﹨︀ی ︵﹙︊﹍﹩︎  ︋﹥ ﹋︀ر ︻﹙﹞﹩ و︋ 

ــ️ ︗﹢ا﹡︀ن در  ــ︣ار ﹋︣ده ︋﹥ ︑︣︋﹫ ﹇︣︋ ︣﹧ــ ــ︀︗︡ ︫ ــ﹥ ︠﹢︋﹩ ︋﹫﹟ ا﹬﹟ ﹝︡ارس ︋︀ ﹝︧ را︋︴
﹝︧︀︗︡ در ﹎︣وه ﹨︀ی ︨﹠﹩ ﹝︟︐﹙︿، ︑﹢︨︳ ︵﹑ب ︋︍︣داز﹡︡. از ︗﹞﹙﹥ ﹡︐﹬︀︕ ︵︣ح ﹨︀ی 

ا﹬︪︀ن، ﹋︀در︨︀زی و ︋﹥ ﹋︀ر ﹎︣﹁︐﹟ ﹡﹫︣و﹨︀ی ︎︣ورش ﹬︀﹁︐﹥ در ︑﹞︀م ا︨︐︀ن ا︨️. 
﹝︧︀︗︡ در ﹎︣وه ﹨︀ی ︨﹠﹩ ﹝︟︐﹙︿، ︑﹢︨︳ ︵﹑ب ︋︍︣داز﹡︡. از ︗﹞﹙﹥ ﹡︐﹬︀︕ ︵︣ح ﹨︀ی 

ا﹬︪︀ن، ﹋︀در︨︀زی و ︋﹥ ﹋︀ر ﹎︣﹁︐﹟ ﹡﹫︣و﹨︀ی ︎︣ورش ﹬︀﹁︐﹥ در ︑﹞︀م ا︨︐︀ن ا︨️. 
﹝︧︀︗︡ در ﹎︣وه ﹨︀ی ︨﹠﹩ ﹝︟︐﹙︿، ︑﹢︨︳ ︵﹑ب ︋︍︣داز﹡︡. از ︗﹞﹙﹥ ﹡︐﹬︀︕ ︵︣ح ﹨︀ی 

﹩﹠﹫︧︝ ︡﹝︜﹞ ︡﹫︨ ︳︨﹢︑ ︤ارش﹎
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ــكده امام خمينى (ره) و  ــيدى، از سوى پژوهش ــال  1376خورش در س
ــدم و اين دعوت را به  ــلامى در تهران به تدريس دعوت ش انقلاب اس
جهت شرايط خاصى اجابت كردم و زمينه خير و فرصت مناسبى دست 
ــته  ــا در بحث خارج فقه حضرت آيت االله خامنه اى هم حضور داش داد ت

باشم.
ــال تحصيلى آغاز شده بود و جمع كثيرى  ــان با شروع س  تدريس ايش
ــد. موضوع بحث،  ــتادان در درس حاضر بودن ــلا و اس ــلاب و فض از ط

«قصاص» بود و پيش از قصاص، جهاد را بحث كرده بودند.
ــيار منقح و از نظر كيفيت ورود و خروج و بيان،   بحث از نظر محتوا بس
ــرا برمى انگيزد،  ــود. آنچه اعجاب م ــيوا ب ــب و منظم و واضح و ش مرت
ــف و دقت در اصول و  ــث و التفات به دقايق و ظراي ــت اتقان بح نهاي
ــت كه به مطالعه فراوان نياز دارد، آن هم  ــائل مطروحه اس فروع و مس
ــتغالات داخلى و خارجى.  ــنگينى بار مسئوليت رهبرى و اش در كنار س
ــديد الهى و  ــتعدادى فوق العاده همراه با تس اين توان مندى، گوياى اس
ــان اين امور به  ــت، وگرنه جمع مي ــتگيرى حضرت بارى تعالى اس دس
ــايد و از توان هر مدعى بر نيايد؛ «ذلك من فضل االله يؤتيه  ــانى نش آس
ــاء واالله ذو الفضل العظيم». ايشان گذشته از تدريس آن مباحث  من يش
ــتوار و شيوا، تمامى آن را به زبان عربى و با قلمى روان و بيانى رسا  اس

نوشته اند و اميد است به زودى زمينه چاپ آن مهيا شود.
ــترده، مناقشات بسيارى با اعلام و بزرگان داشتند    در اين مباحث گس
ــى مانند مرحوم مقدس  ــى كردند؛ بزرگان ــب آنان را نقد و بررس و مطال
ــى، امام راحل،  ــهيد ثانى، محقق خوي ــارى، ش اردبيلى، محقق خوانس
ــان، محور مباحث  ــرائع ايش ــى، محقق حلى ـ كه كتاب ش ــه حل علام

معظم له بود ـ صاحب جواهر، فاضل هندى و ....
 نحوه بحث ايشان اين  گونه بود كه پس از تنقيح موضوع و بيان دقيق 
ــتدلال هر قول  ــئله مى پرداختند و اس محل بحث، به نقل اقوال در مس
را جداگانه بيان مى كردند و متعرض مناقشات آن مى شدند. سپس نظر 
ــنت و عقل، با تمام  خويش را بيان مى كردند و ادله آن را از كتاب و س
آنچه استدلال به آنها نيازمند است، از دقت در معناى لغوى و استظهار 
و نگاه تاريخى و مباحث رجالى و رعايت قواعد اصولى در كيفيت جمع 
ــكات عرفى و  ــان مقتضاى اصل و رعايت ن ــه متعارضه و بي ــان ادل مي

عقلايى، استخراج و با اتقان تمام به استدلال مى پرداختند.

نگاه اجمالى به بخشى از ديدگاه هاى فقهى و خاستگاه هاى آن 
ــه  ــرع و اجتهاد در نظر معظم له، از س ــتنباط احكام ش  به  طور كلى، اس
ركن اساسى پاي بندى، قانون مندى و پويايى برخوردار است. پاي بندى 
استنباط به منابع قطعى و تجاوز نكردن از چارچوب آن؛ قانون مندى در 
قالب قواعد اصولى و قواعد فقهى كه به استنباط نظم و نسق مى بخشد 
ــه و نيازهاى روز  ــود و عقب افتادگى فقه از جامع ــه از جم ــى ك و پوياي

پيش گيرى مى كند.
ــه ركن، ضامن استنباط صحيح احكام است و موجب مصونيت   اين س

ــتر و دورى از خطا در استنباط و استنباط خطايى  ــيدن هرچه بيش بخش
خواهد بود. مرجعيت كتاب كريم، سنت و عقل كه حجيت آنها به عنوان 
مصادر تشريع و قانون گذارى، امرى قطعى و ثابت شده است، به معناى 

اصالت منابع تشريع است.
ــيار مهمى كه در چگونگى نتايج ارائه شده و استنباط نقش  ــئله بس مس
ــيار اساسى ايفا مى كند، نوع ديدگاه به احكام دينى و شريعت است.  بس
ــى از آن به عنوان آيين  ــريعت و تلق ــيع از ذات ش دارا بودن بينش وس
كامل براى زندگى بشر و پاسخ گوى همه حوادث واقعه در همه زمان ها 
و مكان ها و مدعى توانايى مديريت جهان با همه گستردگى و تنوع آن 
ــت از ادله و نصوص دينى،  ــت كه خود در چگونگى قرائت و برداش اس

نقش به سزايى خواهد داشت.
ــون به  كارگيرى  ــا اين ديدگاه، مره ــريعت ب ــب  بودن احكام ش  متناس
ــح، مطمئن ترين راه براى  ــت و اجتهاد صحي ــتنباط اس صحيح ابزار اس
ــت ـ علم فقه  ــريعتى جامع خواهد بود و فقاه ــت يابى به چنين ش دس
ــريعت جامع و كامل و راهنماى  ــت كه متكفل و عهده دار بيان ش ـ اس

زندگى سعادت بخش براى انسان هاست.
 در راستاى آنچه گذشت، ايشان همواره به اين نكات توجه دارند:

1. تشخيص موضوعات
ــخيص موضوع برعهده فقيه نيست، از موارد  ــود تش اينكه گفته مى ش
ــت كه در امور  ــوع و مقام انطباق مصداق موضوع اس ــط ميان موض خل
ــت. به  طور طبيعى، فقيه تا موضوع  ــخيص آن با مكلف اس فردى، تش

حكمى را نشناسد، نمى تواند حكمى را بر آن مترتب سازد.
2. تشخيص مصالح تا حد.ممكن

ــئله در بعضى احكام و سعه و ضيق آن و درباره تزاحم با ديگر   اين مس
موارد نقش به سزايى خواهد داشت.

ــر  ــف علت تامه احكام در موردى كه امكان آن ميس 3. دريافت و كش
است.

ــت علل احكام و مصالح و فرق ميان حكمت  4. بينش صحيح از برداش
تشريع و علت و مصلحت.

5. نگاه نظام مند به اسلام به عنوان مجموعه اى پيوسته.
6. نگاه حكومتى و مديريتى.

7. نگاه تأثيرگذارى زمان و مكان در قرائت از نصوص دينى.
8. نكته سنجى در برداشت از نصوص دينى.

9. ريشه يابى؛ 
10. تأثير گرايش هاى مخاطبين در برداشت از نصوص دينى؛ 

ــئله تدرّج در بيان احكام (كلموا الناس على قدر  11. عدم غفلت از مس
عقولهم)؛ 

ــريع  12. هدفمند بودن تكاليف (اين نكته، غير از مصلحت در اصل تش
حكم است، يعنى جهت دار بودن تكاليف)؛ 

13. بهره بردارى از خطوط كلى و استفاده از علايم و راهنماها؛ 
ــخن، در  ــه  دليل حفظ مؤمنين يا خودِ گوينده س ــر تقيه، چه ب 14. تأثي

گزارش

درس آ قــــا
سیدعلی اشکوری

اشاره 
حجت الاسلام سيد على 
اشكورى، يكى از استادان 
سطوح عالى حوزه است 
كه حدود شش سال در 
درس خارج حضرت آيت االله 
خامنه اى شركت داشته اند 
و در نوشتارى، درس خارج 
معظم له را بررسى و تحليل 
كرده  اند. با توجه به نكات 
جالب اين نوشتار، آن را براى 
انتشار در اين شماره نشريه 
برگزيديم. 

گزارشـى تحليلـى از كرسـى تدريـس خـارج فقـه آيت االله العظمـى خامنـه اى
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برداشت از احاديث؛ 
15. مجارات و تقيه مداراتى؛ 

ــت از احاديث (فرق ميان  ــر فهم عرفى در برداش 16. تأثي
مسامحات عرفى و دقت عرفى)؛ 

17. فرق ميان تساهل در دين و سهل انگارى دينى؛ 
18. در برداشت از نصوص دينى، فرق ميان بيان كليات و 
بيان هاى موردى (؛زيرا حيثيت مقام بيان كليات با حيثيت 

مقام بيان موردى، ممكن است متفاوت باشد.) 
ــرايط صدور حديث،  19. در صورت عدم امكان دريافت ش
ــر خواهد بود يا  ــت از مفاد صحيح ميس ــا امكان برداش آي

موجب اجمال آن مى شود؟ 
ــب و  20. گاهى در بعضى روايات، اعراض از جواب مناس
ــه در دلالت حديث  پرداختن به جواب ديگر، موجب خدش

مى شود؛ 
ــى تبعيض در دلالت حديث، موجب وهن روايت  21. گاه

مى شود؛ 
22. مقدار تبعيت دلالت التزامى از دلالت مطابقى.

ــت  اكنون به نمونه اى از ديدگاه هاى اصولى كه در برداش
ــتنباط احكام شرعى تأثير به سزا و انكارناپذير  از دليل و اس

خواهند داشت، به اجمال اشاره مى كنيم:
ــتظهار از دليل  ــى  بودن به گونه اى كه خارج از اس 1. عرف
ــد؛ مثلاً درباره استصحاب  و محدوده از دلالت الفاظ نباش
ــا كه روايات، عمده ترين دليل بر حجيت  عدم ازلى از آنج
ــمول روايات  ــمار مى روند، استظهار ش ــتصحاب به ش اس
ــبت به آن در نظر ايشان، خارج از فهم متعارف عرفى  نس

است.
2. استصحاب جزو اصول عمليه به  شمار مى رود و مثبتات 

ــهور، لوازم عقلى مترتب بر آن را  ــت و مش آن حجت نيس
ــتصحب و آثار  ــان لوازم عقلى مس ــت نمى دانند. ايش حج
ــه قدرى خفى  ــطه ب ــب بر آن را در صورتى كه واس مترت
باشد كه عرف آن را ناديده انگارد، حجت مى دانند يا بسيار 
ــكار، همچون مواردى كه ميان مستصحب و ميان اثر،  آش

ملازمه واضح عقلى وجود داشته باشد.
3. حجيت خبر ثقه، امرى تعبدى نيست، بلكه از باب ايجاد 
ــت كه مورد اعتبار قرار مى گيرد.  وثوق به مضمون خبر اس
در حقيقت، آنچه عقلا در مقام عمل بدان اعتماد مى كنند، 
ــم مى پندارند و  ــت و آنان اطمينان را عل ــم و يقين اس عل

اطمينان عرفى نزد آنان حجت است.
ــورد دو دليل، در صورت  ــث خاص و عام در م 4. در مبح
ــاى مثبت  بودن  ــر دو دليل، به مجرد ادع ــت  بودن ه مثب
ــب قرائن،  ــر دو را اخذ نمود، بلكه اگر برحس ــوان ه نمى ت
ــورت، حكم دو دليل  ــود، در اين ص وحدت حكم احراز ش
متنافى را خواهند داشت و به همان گونه بايد اعمال قواعد 

شود.
ــراض آنان، نقش  ــهور قدماى اصحاب و اع 5. عمل مش
ــت، ولى موضع مشهور  ــزايى در استنباط خواهد داش به س
ــه از جنبه دلالى و چه  ــى مؤثر خواهد بود كه چ در صورت
ــتنباط و برداشت و قرائت بازگشت  ــندى، به اس از جنبه س
ــن صورت، اعراض موجب وهن نخواهد  نكنند؛ زيرا در اي
بود، چنان كه در اين صورت، عمل اصحاب موجب تقويت 

نمى شود.
6. چنانچه واضح است، اجماع مدركى اعتبار ندارد، ولى اگر 
روايتى مطابق با معقد اجماع وجود داشته باشد و هيچ گونه 
مستند عقلايى ديگرى نباشد كه از نظر سند معتبر نباشد، 

آن معقد اجماع كه مطابق با مضمون روايت مذكوره است، 
ثابت مى شود؛ زيرا آن روايت، مستند مجمعين نبوده. پس 
ــت و حجت خواهد بود يا مستند آنان،  اجماع مدركى نيس
ــان جابر ضعف سند  ــت، پس عمل ايش آن روايت بوده اس

روايت مى شود.
ــول و حكم به اجزاى  ــرق ميان امارات و اص ــاره ف 7. درب
احكام ظاهريه از احكام واقعيه در مورد اصول و عدم اجزا 
ــاس  ــورد امَارات، احتمال اجزا در مورد امارات بر اس در م
استفاده از بعضى روايات، ارجاع به فقها در اخذ معالم دين 

را بسيار درخور تأمل مى دانند.
ــل با دقت ويژه  ــت، نه عق ــار موضوعات، عرف اس 8. معي
ــت،  ــرف هم داراى دو مرحله اس ــى از آنجا كه ع آن، ول
ــامحى و عرف با رعايت دقت، ميزان، نظر عرف  عرف مس

مسامحى نيست، بلكه دريافت نظر دقيق عرف است.
ــان در مباحث فقهى، به موضوعات مبتلابه نظر ويژه  ايش
ــاس امور  ــراى نمونه، بحث قضاوت قاضى بر اس دارند. ب
ــف  ــكى قانونى و آزمايش در كش ــى، نقش پزش كارشناس
ــب و مانند آن، كالبدشكافى و هديه  جرايم و ترتبّ آثار نسََ
اعضا، حكومتى بودن خمس و انفال و زكات، اثبات رؤيت 
ــزار جديد، طهارت اهل كتاب،  ــيله آلات و اب هلال به وس
ــانت و دلالى در معاملات دولتى، حكم كپى رايت و  پورس
ساير حق امتيازها، تلقيح مصنوعى و اجاره رحم، فضاهاى 
ــازى، ساخت سلاح هسته اى  ــايت ها، شبيه س مجازى و س

و... را بررسى كرده اند.
  

منبع
سيد على اشكورى، استاد سطح عالى حوزه و دانشگاه، فصل نامه فقه.

  
آنچـه اعجاب مـرا برمى انگيزد، نهايـت اتقان بحث و 
التفـات به دقايق و ظرايـف و دقت در اصول و فروع 
و مسـائل مطروحه اسـت كه به مطالعه فراوان نياز 
دارد، آن هم در كنار سنگينى بار مسئوليت رهبرى و 

اشتغالات داخلى و خارجى.
  

  
نحـوه بحث ايشـان ايـن  گونه بـود كه پـس از تنقيح 
موضـوع و بيـان دقيـق محل بحث، بـه نقل اقـوال در 
مسئله مى پرداختند و استدلال هر قول را جداگانه بيان 
مى كردند و متعرض مناقشات آن مى شدند. سپس نظر 

خويش را بيان مى كردند
  



گزارش

درس خارج از فقه و اصول

ام» غلامی

اشاره
بدون شك با توجه به گستره 
نيازهاى اجتماعى، پيچيدگى مسائل 
دنياى امروز، مطرح شدن سؤالات 
و نيازهاى متعدد جامعه جهانى و 
حكومت اسلامى، بايد درس هاى 
خارج در زمينه هاى تخصصى و 
ناظر به سؤالات امروز، برگزار 
شود. از اين رو، اين گزارش، معرفى 
معدود درس هاى خارجى است 
كه در زمينه تخصصى برگزار 
مى شود.

مقدمه
يكى از مسائل اساسى و مهم در درس هاى خارج امروز، توجه به موضوعاتى است كه نظام اسلامى و جامعه جهانى سؤالاتى جدى در 
اين زمينه دارد و پاسخ اين سؤالات را از حوزه مى طلبد. از اين رو مى بينيم كه به دليل بى توجهى حوزه به طرح اين مباحث در دروس 
ــانى اسلامى  ــلامى از نظر نرم افزارى، رخ داده و فقدان علوم انس خارج و در پژوهش هاى حوزوى، چالش هايى در عرصه اداره حكومت اس
ــت كه گويى به اسم اسلام، اقتصاد و مديريت و... غربى را ترويج كرده ايم و در بستر نوعى  ــكلاتى را در جامعه ما پديد آورده اس و... مش
التقاط قرار گرفته ايم. به راستى چه كسى بايد پاسخ هايى درخور به مسائل مستحدثه و جهانى و نيازهاى حكومت اسلامى بدهد؟ چه 
كسى بايد در برابر مطالبات آحاد ملت و دولت و نظام اسلامى پاسخگو باشد؟ نقل است كه در چند سال اخير، يكى از فضلاى حوزه، 
ــتانى مشرف شدند. ايشان از موضوعات دروس خارج سؤال مى كنند. آن شخص پاسخ مى دهد. آيت االله سيستانى  خدمت آيت االله سيس
ــائل اين ابواب كه فرموديد، به اندازه كافى منقح شده است. اكنون بايد حوزه داراى  ــگفتى از اين موضوع ابراز مى دارند كه مس با ابراز ش
دروس خارجى باشد كه خروجى علمى آن ها ابزار و نرم افزار اداره حكومت اسلامى باشد، بايد موضوع درس خارج، مشكلات و چالش هاى 

حكومت اسلامى باشد.
به راستى حوزه امروز ما در چه جايگاهى قرار دارد و چه مقدار به اين مسائل توجه مى كند؟ آيا درس خارج در علوم ديگر، غير از فقه و 
اصول، به ويژه در زمينه معارف و مباحث اعتقادى، ضرورى نيست؟ آيا با توجه به هجمه دشمن در مسائل اعتقادى، كار تخصصى در اين 
زمينه لازم نيست؟ آيا با توجه به تذكر پى در پى رهبر معظم انقلاب، حضرت آيت االله خامنه اى، درباره فاسد بودن علوم انسانى غربى، 
ــانى، دروس خارجى در حوزه بر پا شود تا بر اساس مبانى دينى، نظام فكرى و نظريات اسلامىِ  ــت كه در زمينه علوم انس ضرورى نيس

لازم، براى بنيان نهادن علوم اسلامى را منقح سازد؟
ــت، ولى ما قصد داريم با ارائه گزارشى از چند درس خارج تخصصى، چراغى را فراروى استادان و طلاب  ــترده اس مطلب در اين باب گس

ــند و آن را  ــته باش ــن كنيم تا به تخصص ها و گرايش هاى ديگر درس خارج توجه داش روش
پى گيرى كنند.

درس خارج تفسير قرآن كريم، فقه الاداره، فقه التربيه، فقه مهدويت، فقه هنر، جزو كلاس هايى 
ــت. به اميد آنكه روزى در همه زمينه هاى لازم،  ــت كه درس خارج آن ها در قم برقرار اس اس

دروس خارج تخصصى داشته باشيم تا راه گشاى نظام اسلامى باشد.

خارج تفسير قرآن كريم
يكى از دروس خارج مهم در قم، درس خارج تفسير آيت االله جوادى آملى است كه جزو معدود 
دروس خارج در زمينه اى غير از فقه و اصول است. ايشان درس خارج تفسير را با تفسير سوره 
ــجد محمدى آغاز كرده اند و سال هاست كه درس ايشان ادامه دارد و اكنون از  ــر، در مس حش
نيمه قرآن گذشته است. اولين مطلبى كه به ذهن متبادر مى شود، اين است كه درس خارج 

در زمينه تفسير يا عقايد چه ضرورتى دارد؟

قـم علميـه  حـوزه  در  تخصصـى  خـارج  دروس  از  گزارشـى 
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مرحوم شهيد ثانى كه خود فقيهى زبردست است، در كتاب 
ــى قصد تدريس  ــد مى فرمايد: اگر عالم ــريف منيه المري ش
ــت و امكان تدريس در تمامى زمينه ها براى او فراهم  داش
ــت، اولويت  ــود، در تمام علوم تدريس كند، اما اگر نتوانس ب
ــير است؛ چرا كه  ــت و بعد از آن اولويت با تفس با عقائد اس
ــلمان تا وقتى جهان بينى الهى و توحيدى نداشته  يك مس
باشد، اخلاق و حقوق و فقه و... به حال او فايده اى ندارد، و 
متأسفانه حوزه امروز ما از حوزه زمان شهيد عقب تر است و 
تفسير و عقائد، درس جنبى هستند و به صورت نيمه جان 

به حيات خود ادامه مى دهند. 
حضرت آيت االله مكارم، از قول علامه طباطبايى نقل كرده 
است كه علامه مى فرمود جوّ حوزه اين است كه اگر كسى 
ــت، ولى  ــواد اس در حوزه قرآن تدريس كند، مى گويند بى س
اگر كفايه و رسائل و مكاسب تدريس كند، مى گويند باسواد 

و ملاست.
ــان اين  آيت االله جوادى آملى فرموده اند كه «بعضى خيالش
ــى  ــت كه قرآن نياز به درس و آموزش ندارد و اگر كس اس
ــائل و مكاسب بخواند، براى فهم قرآن كافى است» در  رس
ــر و آموزش و كار  ــه قرآن بيش از بقيه، به تفك صورتى ك
ــت با تلاش هاى علامه و  علمى نياز دارد. البته گفتنى اس
ــير از حاشيه بيرون آمده  ــاگردان ايشان، تا حدودى تفس ش

است.
ــير خود را در  حضرت آيت االله جوادى آملى، درس خارج تفس
ــه مرحله پى گيرى كردند كه عبارتند از درس خارج تك  س

متنى، درس خارج چند متنى و درس خارج فرامتنى. 
ــى را محور قرار مى دهند و  ــارج تك متنى، متن در درس خ
مطلب را بررسى و تحليل مى كنند. اقوال و ادله را مى بينند 
ــك رأى را برمى گزينند. برخى  ــد و ي ــدى مى كنن و جمع بن
ــى آن يا  ــت. يك متن و حواش دروس خارج چند متنى اس
ــور قرار مى دهند و پس از جمع بندى، چند  چند متن را مح
متن به رأى مختار مى رسند. در مرتبه اى بالاتر، درس خارج 
فرامتنى داريم. در اين درس استاد نقل اقوال نمى كند، بلكه 
تمام اقوال را مى بيند و در ذاكره خود جمع بندى، و در نظام 
فكرى خود تحليل مى كند و حرف نويى مى زند. ديدگاه هاى 
ــار را اثبات، و  ــر مى گيرد و ديدگاه مخت ــه را در نظ مطروح
ــرح، و از ميدان به در  ــبهه مط حرف ديگران را به عنوان ش
ــير آيت االله جوادى، از قبيل درس  مى كند. درس خارج تفس
خارج فرامتنى است. تمام اقوال و ديدگاه ها را مى بيند، ولى 
ــى  در منظومه فكرى خود تحليل مى كند و به نقد و بررس
آن ها مى پردازد و پس از پردازش، نظر خود را اعلام مى كند. 
البته از گذشتگان و متون بهره مى برد، ولى در حصار متون 

نمى ماند. 
ــى مبادى و مبانى خاص دارد. از  ــان، هر دانش به نظر ايش
اين رو، اصول تفسير با اصول فقه متفاوت است. در بعضى 
ــائل هم مشترك هستند، ولى هم شيوه برخورد با ادله  مس
ــير و هم محتواى تفسير با  و روش و اصول حاكم بر تفس
ــتراكات و اختلافاتى دارد.  ــت، اش آنچه در اصول و فقه اس
ــه مرحله را طى كرده اند و تفسير سوره حشر  ايشان اين س
ــجد محمدى، درس خارج تك متنى بوده است و تا  در مس
حال كه درس خارج فرامتنى است، ادامه يافته است. وقتى 

بحث روش پيش مى آيد، هدف، منابع، مبانى، مراحل، ابزار 
ــتند و درس خارج  و قواعد و قوانين اجرا مقومات روش هس

تفسير در هر كدام از اينها، با فقه و اصول تمايزاتى دارد.

درس خارج مباحث مهدويت 
ــى كه در اين گزارش به بررسى آن مى پردازيم،  دومين درس
ــت كه در مركز تخصصى  درس خارج مباحث مهدويت اس
ــه مى آيد، حاصل  ــود. آنچه در ادام ــت برگزار مى ش مهدوي

گفتگوى ما با مسئولين برگزارى اين درس است:
ــائل مرتبط با مهدويت و  ــه به توجه جهانى به مس با توج
ــيب هاى موجود در موضوع  ــان و از طرف ديگر، آس آخرالزم
مهدويت مثل مدعيان مهدويت و مدعيان ارتباط با حضرت، 
ــه اين مطالب  ــيد ك ــه مهدويت به اين نتيجه رس مؤسس
ــتادان برجسته و  ــود و اس ــى علمى دقيق ترى ش بايد بررس
ــلط در اين زمينه پرورش يابند. از اين رو،  ــان مس كارشناس

مركز تخصصى مهدويت راه اندازى شد.
ــدا، هدف مركز تخصصى مهدويت، تربيت مدرس در  در ابت
سطح چهار بود، اما پس از آنكه دريافت اين كار، پاسخگوى 
ــال 88 درس خارج  ــت، از س ــاز حوزه و نياز جامعه نيس ــال 88ني ــت، از س ــاز حوزه و نياز جامعه نيس 88ني
ــى و  ــد و حضرات آيات، آقايان طبس مهدويت راه اندازى ش
ــتند.  ــند تدريس در اين موضوع مهم نشس ــى بر مس گرام
ــنبه شب ها و حضرت آيت االله  حضرت آيت االله گرامى سه ش
ــنبه، اين درس را تدريس  ــنبه تا دوش ــى، روزهاى ش طبس

مى كنند و تا به حال به موضوعات متعددى پرداخته اند. 
ــخ به شبهاتى برآمدند  حضرت آيت االله گرامى، درصدد پاس
ــان (عج) مطرح  ــوص وهابيت درباره با امام زم ــه به  خص ك
ــؤال و شبهه است. در اين  كرده اند كه چيزى حدود صد س

ــد كه همراه  ــه، جزوه هاى خوبى هم تدوين و آماده ش زمين
ــتان ارائه مى شود. حضرت آيت االله طبسى  با درس به دوس
ــى كردند كه سيد  هم موضوعات مختلفى را تاكنون بررس
حسنى، روايات يمانى، بحث نفس زكيه و سيد خراسانى، از 
جمله آن موضوعات است. هم چنين حديث «من مات و لم 
ــرف امام زمانه مات ميته جاهليه» را موضوع بحث خود  يع

ــز به كتاب تبديل  ــرار دادند. بعضى از اين موضوعات ني ق
شده است. 

شيوه درس هم تقريباً همان شيوه اى است كه بزرگان ما در 
ــارج فقه تدريس مى كنند، يعنى يك عنوان و يك  درس خ
ــود و با توجه به اينكه چند نفر  موضوع جزئى مطرح مى ش
ــتاد كمك مى دهند كه تمام  ــتاد هستند، به اس خدمت اس
ــود و بعد بررسى سندى و دلالى مى شود و  روايات جمع ش
تمام روايات آن موضوع، از كتب قديم تا كتب جديد، هر جا 
ــد، آورده، و تعارضات، ترجيحات و  آن روايات نقل شده باش
ــى، و در نهايت نتيجه اى از بحث گرفته  مرجحات آن، بررس
مى شود كه روايات مثل يك فرع فقهى بر چه چيزى دلالت 

مى كنند.
ــارج مهدويت و اصول حاكم  ــيوه تدريس درس خ درباره ش
ــت متفاوت با اصول فقه باشد ـ بايد  بر آن ـ كه ممكن اس
ــن درس در حال نگارش  ــيوه نامه اى درباره اي ــت كه ش گف
ــيوه نامه آن نيز نقد و بررسى مى شود كه  ــت و طبعاً ش اس
ــت يا نه. از اين رو، در كنار اين درس،  ــيوه اى صحيح اس ش
به دنبال شيوه خاص بحثهاى تخصصى در زمينه عقايد و 
ــان اين  ــتيم. چرا كه كارشناس بخصوص مهدويت هم هس
ــيوه هاى جديدى بود. براى  بحث، معتقدند بايد به دنبال ش
ــيوه فقه را  ــه، در بحث برخورد با روايات، اگر همان ش نمون
پيش بگيريم، خيلى از روايات به ضعف منتهى خواهد شد. 
به ويژه اگر بخواهيم قائل به توثيق مخبرى شويم، طبيعتاً 
ــد. البته اين شيوه كه مدنظر است،  ــكل پيدا خواهد ش مش
ــت. از اين رو،  ــص به مهدويت نيس ــت دارد و مخت عمومي
طبيعتاً در معارف و اعتقادات بايد شيوه ديگرى داشته باشيم 

و مهدويت يكى از معارف است. 
هر درسى هم كه استادان تدريس مى فرمايند، فوراً به جزوه 

و مهدويت يكى از معارف است. 
هر درسى هم كه استادان تدريس مى فرمايند، فوراً به جزوه 

و مهدويت يكى از معارف است. 

ــود و براى همه مراجع و علما و فضلاى حوزه  تبديل مى ش
ــتاده مى شود تا اگر نظرى  ــتان هاى ديگر فرس قم و شهرس
هست، مطرح شود. راديو معارف از اين بحث استقبال كرده 
ــت و صبح جمعه ها  ــود قرار داده اس ــزء دروس خ و آن را ج
ــو معارف، مانند  ــن بحث ها از طريق رادي ــنبه ها، اي و سه ش
ــود و  ــه و اصول بزرگان، پخش مى ش ــاى خارج فق بحث ه
مخاطبان استفاده مى كنند. نكته ديگرى كه بايد اشاره شود، 
ــت و به اين صورت  ــت كه اين كار، كار جديدى اس اين اس

سابقه نداشته است. 
ــت و در اين زمينه كتب  ــع اصلى اين درس، روايات اس منب
ــت. منابع اصلى ما عبارتند از «كمال الدين»،  مرجع كم اس
ــى، «كتاب الحجه كافى»، «غيبه»  ــيخ طوس «غيبه» ش
ــاد» شيخ مفيد. در اين درس سعى مى شود  نعمانى و «ارش
ــى، اعم از كتاب هاى  ــود و در هر كتاب موضوعى رديابى ش
ــوار»، به خوبى تتبع  ــد و هم چنين «بحارالان ــم و جدي قدي
ــود كه  ــى مى ش ــه صورت دقيق بررس ــورت  پذيرد و ب ص
ــه اى ديده اند كه روايات را  ــاى جديد، چه نكته  اضاف كتاب ه

به صورت ديگرى دسته بندى، و نقل كرده اند.
در طول اين درس خارج، نظريات جديدى نيز به دست آمده 
ــابقه رسيده ايم.  ــت و گاهى به نظريات جديد و بدون س اس
مثلاً در بحث دجال، اين نتيجه حاصل شده كه اصل دجال 
ــابقه رسيده ايم.  ــت و گاهى به نظريات جديد و بدون س اس
مثلاً در بحث دجال، اين نتيجه حاصل شده كه اصل دجال 
ــابقه رسيده ايم.  ــت و گاهى به نظريات جديد و بدون س اس

ــات كرد، اما  ــيعى و معتبر، مى توان اثب ــق روايات ش را طب



ــود، غير قابل اثبات است. در بحث سيد حسنى نيز به همين  خصوصياتى كه گفته مى ش
ــت. البته طبيعتاً اين كار به علت اينكه كارى نو است، نواقصى دارد؛ چرا كه فقه  ــكل اس ش
ــال دارد. ولى اين كار، كارى جديد است و جا دارد روى آن بحث  ــابقه بيش از هزار س ما، س
ــت و ديگران مى توانند نظر جديد بدهند و استدلال  ــود. نظر نهايى هم نيس و گفت وگو ش

جديدى داشته باشند.
ــت و نظريه پردازى و رسيدن به نظريات جديد مبتنى  طبيعتاً اين بحث خارج، در اول راه اس
بر اين است كه مقدارى كار ادامه پيدا كند و ديگران هم بايد طبيعتاً به عرصه وارد شوند و 
تضارب آراء صورت پذيرد. اين مجموعه درصدد اين است كه درس خارج مهدويت، به عنوان 
ــى  ــود و همان طور كه حضرت آيت االله گرامى و آيت االله طبس يكى از دروس حوزه تلقى ش
ــوند تا نظر صواب، از دل اين مباحثات، بجوشد و  ــدند، ديگر بزرگان نيز وارد بحث ش وارد ش

بيرون آيد.
اين كلاس ها، صرفاً به صورت استاد و شاگردى و آموزش و القاى مطالب از سوى استاد به 
شاگردان نيست و از آنجايى كه اين دروس به عنوان كارشناسى ارشد مهدويت ارائه مى شود، 
ــى؛ يعنى  ــت و هم پژوهش ــاً همه مباحث، به ويژه مباحث تخصصى، هم علمى اس تقريب
ــمت عمده اى از كار بر عهده خود دانش پژوهان است و معمولاً استادان، طلاب محترم  قس
ــز، آقايان را ملزم مى كند در پايان چهار  ــه تحقيقاتى ارجاع مى دهند. به علاوه، اين مرك را ب
ــان درباره آن نظر دهند. همچنين دانش پژوهان  ترم اول، يك پژوهش ارائه دهند و كارشناس
ــويق مى كند كه در مجلات تخصصى مركز مثل مجله تخصصى «انتظار» يا مجله  را تش
ــته باشند و اين خود  ــناس يا مقاله نويس، حضور فعال داش عمومى «امان»، به عنوان كارش

انگيزه اى است كه عرصه پژوهشى در مباحث مهدويت توسعه پيدا كند.
ــعب مربوط به مركز  ــا توافقى كه با بنياد فرهنگى حضرت مهدى (عج) ـ از ش ــن ب در ضم
ــال آينده قرار است اين درس خارج به  ــت، از س ــده اس تخصصى مهدويت در اصفهان ـ ش
ــتانى كه در اصفهان متقاضى  ــود تا دوس صورت ويديو كنفرانس و به صورت زنده پخش ش

هستند، بتوانند از اين بحث استفاده كنند.
ــى اين است كه ايشان بحث را از موضوعات  يكى از خصوصيات درس خارج آيت االله طبس
ــتند كه نيازها بيشتر در چه زمينه اى است. ايشان اكنون  ــروع كردند و دقت داش مبتلابه، ش
ــت و در  ــده اس ــور و چهره هايى كه از آن ها در روايات نام برده ش ــث علائم ظه ــاره بح درب
آخرالزمان، به معناى قبل از ظهور مطرح مى شوند، بحث مى كنند. براى نمونه، وقتى ايشان 
ــرده «ظهور بسيار نزديك است» را ديدند، تصميم گرفتند وارد مباحثى شوند كه در  لوح فش
اين لوح فشرده، بر روى آن مانور داده شده است. در حال حاضر نيز بحث «سفيانى» را ارائه 

مى دهند كه همچنان ادامه دارد. 
ــاره كرد: سيد حسنى،  ــده در اين درس مى توان به اين موارد اش از ديگر موضوعات طرح ش
ــيد يمانى، نفس زكيه، سيد  حديث «من مات و لم يعرف إمام زمانه مات ميته جاهليه»، س

خراسانى، رايات سود (پرچم هاى سياه)، دجال، شعيب بن صالح و سفيانى.

فقه التربيه
اين كلاس ها از سال 77 شروع شده و به جز وقفه اى دو ساله، تا به حال به صورت هفته اى 
ــت در مدرسه آيت االله العظمى  ــت. اين درس كه چند سالى اس ــته اس ــه ادامه داش دو جلس
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گلپايگانى برگزار مى شود، از بحث تعلم، شروع شده و پس 
ــپس به بحث  ــه بحث تعليم پرداخته و س ــال، ب از چند س
تربيت رسيده است. اكنون در بحث تربيت، بحث خانواده و 
نقش نهاد خانواده در تربيت مطرح است كه اين بحث، سه 

سال طول كشيده است.
درباره ضرورت راه اندازى كلاس هاى فقه التربيه بايد گفت كه 
نگاه جناب استاد اعرافى در فقه التربيه به يك ساختار كلى 
براى نظام تربيت اسلامى است. براى به دست آوردن نظام 
تربيت اسلام، لازم است روى چند علم كار شود كه عبارتند 
از تفسير تربيتى، فلسفه تربيت، اخلاق تربيت، فقه تربيت، 
ــى گزاره هاى فقهى و متون  ــيره تربيتى و تحليل تربيت س
ــير نظام سازى تربيتى اسلامى  دينى كه اين علوم، در مس
ــده و نظريات  ــوم نظريه پردازى ش ــت. يعنى در اين عل اس
ــوند و از اين نظريات، نوعى نظام تربيتى  ــتخراج مى ش اس
اسلامى، طراحى و ترسيم مى شود. از آنجا كه دغدغه آقاى 
اعرافى، نظام تربيتى اسلامى است و آن را يكى از ضروريات 
و احتياجات جامعه امروز و نظام اسلامى ما مى دانند، به اين 
مقوله وارد شدند و در بين اين علوم، آنچه از اهميت زيادى 
ــت و خيلى به كار نياز دارد، فقه تربيتى است.  برخوردار اس
ــان چند سال است به اين بحث مى پردازد تا  از اين رو، ايش
بايدها و نبايدهاى فقهى و اسلامى در زمينه تعليم و تربيت 

به دست آيد.
ــت و  ــاختار و محتوا، بحث دقيقى اس اين درس از لحاظ س
نتيجه آن تا به حال به صورت دو جلد «فقه تربيتى» چاپ 
ــت چاپ است. اين درس،  ــده و دو جلد ديگر نيز در دس ش
ــه ديگران هم وارد  ــت و مى طلبد ك باب فقهى جديدى اس
ــوند و نظر دهند و نقد كنند تا اينكه برآيند آن، مجموعه  ش
پخته اى در خدمت نظام تربيتى اسلامى باشد. از ديگر فوايد 
ــم انداز آموزش و  ــند چش اين حركت علمى، برآوردن نياز س
ــتفاده  ــرات و بايد و نبايدها در آنجا اس ــت تا ثم پرورش اس
شود. البته كارها هنوز نهايى نشده و نياز است تا چند سال 
ديگر بر روى آن كار شود تا ثمره آن بتواند مستقيماً در سند 
چشم انداز آموزش و پرورش و همچنين در سيستم تعليم و 
ــت حوزه و نظام آموزش عالى، به عنوان محور، مدنظر  تربي
قرار بگيرد و بتوان ساختار تربيت اسلامى را در رسانه ها، به 

عنوان مشاوره و آموزش القا كرد.
ــت، تاكنون به نظريات  ــفانه آن  طور كه شايسته اس متأس
ــده و كسانى هم كه در اين زمينه  ــلام توجه نش تربيتى اس
حرف مى زنند، معمولاً چند روايات را مى بينند و بر اساس آن 
سخن مى گويند، اما كار متقنى كه شايسته نظريه اسلامى 
باشد، صورت نگرفته است. در كنار فقه التربيه، آقاى اعرافى 
درس خارج تفسير تربيتى قرآن را نيز يك سال است شروع 
ــد و در آن به تحليل و توصيف آيات قرآن و رواياتى  كرده ان

كه در ذيل آن ها آمده است، از نگاه تربيتى مى پردازند. مثلاً 
ــن مى پردازيم كه وظيفه پدر در تربيت  در فقه التربيه به اي

كودك چيست؟ 
روش بحث درس فقه التربيه و تعامل اين درس خارج با علم 
تعليم و تربيت ـ كه يكى از علوم مرسوم امروز است ـ اين 
ــن و موضوعات تربيتى  ــت كه ابتدا يكى از عناوي گونه اس
ــت به متون دينى  ــپس درباره آن موضوع، نخس مطرح، س
مراجعه مى شود تا كشف شود كه درباره آن، چه گزاره هايى 
ــتفاده در بحث وجود دارد، سپس آن  در متون دينى براى اس
ــرعى از آن ها  ــا، اخذ، و بر روى آن ها كار، و حكم ش گزاره ه

استخراج مى شود. 
در اين درس، با توجه به اينكه خود آقاى اعرافى متخصص 
ــؤالات از مباحث علوم تربيتى آورده  علوم تربيتى است، س
مى شود. براى نمونه، در باب تربيت خانواده، آيات و روايات 
ــود. اين  و قواعد كلى مربوط به آن جمع آورى و طرح مى ش
ــت، ولى روش اصلى آن است كه ببينيم  ــى ثانوى اس روش
خود متون دينى به كدام موضوعات به صراحت پرداخته اند، 
ولى بعضى از مطالب تضمنى و استنطاقى است، يعنى به 
ــب را به متون عرضه  ــهيد صدر، ما موضوع و مطل قول ش
ــخن در مى آوريم.  مى كنيم و با توجه به آن، متون را به س
ــت، بلكه خود متون به  بعضى جاهاى ديگر اين گونه نيس
ــردن بحث ها، گزاره ها  ــخن دارد. پس از طرح ك صراحت س

به دست مى آيد و در نهايت، جمع بندى صورت مى پذيرد. 
در حال حاضر، گروهى فقهى ـ پژوهشى، متشكل از دوازده 
ــى ارشد از مؤسسه امام  نفر داريم كه داراى مدرك كارشناس
ــتاد كار مى كنند. در واقع كار اين  ــتند و با اس خمينى هس
ــارج و جمع بندى  ــده بحث هاى درس خ گروه، تكميل كنن
ــات هم انديشى و  ــت. جلس و تنظيم مطالب براى چاپ اس
ارزيابى همراه با استاد، تشكيل، و چندين بار مطالب رفت و 

برگشت داده مى شود تا اينكه در نهايت پذيرفته شود.
بايد توجه داشت وقتى بحث از تربيت مطرح مى شود، ذهن 
ــمت اخلاق متبادر مى شود تا به سمت فقه، ولى  آدم به س
ــد گفت بين بحث تربيت و فقه، تداخل وجود دارد. مثلاً  باي
اين گزاره كه حرام است پدر كودك را بزند، گزاره اى تربيتى و 
در عين حال فقهى است. اگر اين بايدها و نبايدها استخراج 
ــود، نتوانسته ايم نظام تربيتى ـ اسلامى ارائه دهيم. كار  نش
ــك به كار اقتصادناى  ــه آقاى اعرافى، خيلى نزدي فقه التربي
شهيد صدر است، البته با وجود اختلاف نظرهايى كه آقاى 
اعرافى در مورد نظام سازى با شهيد صدر دارند. اگر بخواهيم 
نظريه اسلام را درباره موضوعى تربيتى ارائه دهيم، علاوه بر 
فقه تربيتى، بايد تفسير تربيتى و فلسفه تربيتى و... نيز كار 
ــود و عالم تربيت، كه آن هم خصوصيات خاص خودش  ش
را دارد، از مجموع اين ها، نظريه خود را استخراج مى كند و از 

مجموع اين نظريات، نظام اسلامى به دست مى آيد، كه اين 
كارى درازمدت است.

ــى در روند كار به اين  ــت كه آقاى اعراف نكته ديگر اين اس
ــيده اند كه در بحث فقه التربيه، نيازمند اصول و  نتيجه رس
ــتيم، غير از آنچه در اصول فقه است.  ــيوه جديدى هس ش
ــان در كتاب جايگاه شناسى علم اصول، بحث هايى در  ايش
ــت و چند سالى  ــان نيز همين اس اين باره دارند و دغدغه ش
ــگاه حوزه و دانشگاه بوده اند، اين دغدغه  هم كه در پژوهش
را پيگيرى مى كردند كه در علوم انسانى بايد اصول ديگرى 
ــود، نه اينكه تماماً غير از اين اصول باشد، بلكه  ــته ش نوش
ــانى مورد نياز  ــى در علوم انس ــمتى از اين اصول فعل قس
ــمت كه عمدتاً مباحث الفاظ باشد، نياز  ــت و يك قس نيس
ــمت ديگرى هم هست كه بايد بر روى آن  است، ولى قس
ــمت هايى از اصول  ــود و حتى در قس كار، و به آن اضافه ش
ــب پررنگ تر، و  ــت، بايد بعضى مطال هم كه مورد نياز اس

بعضى ديگر كم رنگ تر شود.
ــؤال مطرح مى شود كه با توجه به اينكه عموماً  حال اين س
مباحث تربيتى، مباحث عقلايى است تا تعبدى، بحث هاى 
ــتر صبغه  ــود، بيش تربيتى كه در درس خارج مطرح مى ش
نقلى دارد يا عقلى؟ بايد دانست كه بحث ها متفاوت است. 
براى نمونه، در بعضى بحث ها مى بينيم كه شصت روايت 
و مثلاً دوازده آيه مرتبط با آن بحث داريم، ولى درباره عمده 
موضوعاتى كه از بيرون مطرح شده است و به متون عرضه 
ــود، آيات و روايات كم است و نياز به اجتهاد دقيقتر و  مى ش

قويترى است. 
ــبت به احكام، با توجه به بحثى كه درباره  ــان نس ديد ايش
مراحل اجتهاد در درس خارج كرده اند، ديدى حداكثرى است 
ــه «لكلّ واقعةٍ حكمٌ»، يعنى درباره هر چيزى، دين حكم  ك
دارد، ولى ممكن است بعضى جاها صريح نگفته و تضمنى 
ــود. هر جا نيز كه آيات و  ــد، كه بايد بيرون كشيده ش باش
ــات نداريم، به قواعد كلى مراجعه مى كنيم، قواعد كلى  رواي
هم نداشته باشيم، به دليل عقلى مراجعه مى كنيم، كه البته 
دليل عقلى هم از ادله شرعى است. از اين رو، ايشان خيلى 
جاها ابتدا همان دليل عقلى را مطرح مى كنند و اصل دليل 
ــت و روايات را به عنوان كمك و شاهد مى آورند.  همان اس
ــت كه دليل  البته بعضى جزئيات نيز در آيات و روايات هس
ــه از آنجا وام گرفته  ــى نمى تواند آن ها را اثبات كند ك عقل

مى شود.
ايشان غير از بحث فقه تربيتى، روى چند بحث فقهى جديد 
هم كار مى كنند، يكى فقه اخلاق است كه بحث پردامنه و 
جديدى است، ديگرى درباره فقه عقيدتى كه دو سال است 
ــده است و كار مى كنند كه كتاب هايى  گروهى تشكيل ش
نيز در اين زمينه در دست چاپ است. از طرفى فقه تربيتى 



در حوزه مظلوم واقع شده و نيازش درك نشده و ناشناخته است. مقام معظم رهبرى هم كه 
ــگاه كتاب ها را ديدند، توصيه كردند كه كتاب ها به عربى ترجمه شود و در اختيار  در نمايش
مخاطبان عرب زبان قرار بگيرد؛ زيرا با ترجمه به عربى، مخاطبان افزايش مى يابد و از طرف 
ديگر، اهالى زبان هاى ديگر نيز از طريق زبان عربى با علوم اسلامى، ارتباط برقرار مى كنند.

ــد از: تعليم؛ تعلم؛ تربيت خانوادگى؛  ــده در بحث فقه التربيه عبارتن برخى از عناوين مطرح ش
ــت اعتقادى، تربيت اخلاقى،  ــاحت هاى تربيت مثل تربيت عبادى، تربي تمهيدات تربيتى؛ س
تربيت اجتماعى، تربيت اقتصادى، تربيت علمى و عقلانى، تربيت عاطفى، تربيت حكمى و 
تعاملى؛ شيوه ها و روش هاى تربيتى در تربيت خانوادگى؛ تفضيل بين الأولاد؛ تفسير آيه مباركه 
«لا تُلهِكُم أموالكُم و لا أولادكُُم عَن ذكراالله»؛ بازى؛ حمايت و محبت ورزى افراطى؛ تنبيه؛ اصل 

عدم تكليف به امر غير مقدور؛ دعا نسبت به اولاد.

فقه الاداره
ــكيل شده و توسط حجت الاسلام و  ــلامى تش اين درس، با هدف توليد دانش مديريت اس
ــلمين صمصام الدين قوامى در بنياد فقهى مديريت اسلامى تدريس مى شود. ايشان  المس
ــته مديريت  ــاد چنين مى گويد: «بنده قبل از انقلاب، دانش آموخته رش ــاره راه اندازى بني درب
ــدم و در فضاى انقلاب، وارد حوزه  صنعتى بودم و با اين تخصص ها وارد فضاى انقلاب ش
ــطح ادامه دادم. در حين تحصيل در حوزه به دنبال  ــدم و دروس حوزه را تا عالى ترين س ش
ــلام، در خصوص مسائل مديريت بودم. در كنار تحصيل  ــب توانايى استنباط احكام اس كس
ــير، بعد  ــت عملى را تجربه كردم و در ادامه مس ــاى مختلفى، مديري ــوزه، در بخش ه در ح
ــا آن دغدغه اى كه عرض كردم  ــك مديريتى و تحصيلات حوزوى، ب ــلات آكادمي از تحصي
ــهداد» را راه اندازى كردم و  ــب تجربه عملى در عرصه مديريت، فصل نامه «نخل ش و كس
ــتن كتاب مديريت از منظر كتاب و سنت شدم كه  ــب اين تجربه، مشغول نوش پس از كس
9سال به طول انجاميد و به عنوان پژوهش برتر دينى شناخته شد. نشريه نخل شهداد هم 
ــلامى شناخته شد و بعد، ضلع چهارم،  ــريه اى تخصصى در عرصه مديريت اس به عنوان نش
يعنى مديريت مدرسه معصوميه، پيش آمد. در مدرسه معصوميه موقعيت تدريس مديريت 
اسلامى براى من ايجاد شد و بر اثر ارتباطاتى كه با طلاب شكل گرفت، گروهى از ايشان، 
از ما درخواست تدريس فقه الاداره كردند. ما با اين چند نفر كلاس فقه الاداره را شروع كرديم 
كه كم كم تعداد افراد به دو برابر رسيد. در اواخر سال تحصيلى و همچنين در پايان خدمت 
اين جانب در مدرسه معصوميه، به عنوان مدير، برخى دوستان پيشنهاد تشكيل سازمانى را 
ــود. بنده هم كه چنين  ــه درس خارج فقه الاداره به صورت متمركز در آن جا ارائه ش ــد ك دادن
ــال ها قبل و از دهه پنجاه در ذهن مى پروراندم، با اين موضوع موافقت كردم  ايده اى را از س
و بعد از چند جلسه بحث درباره عنوان اين سازمان، به گزينه بنياد فقهى مديريت اسلامى 

رسيديم».
ــه علميه معصوميه متولد شده است. ماهيت بنياد،  ــت و در مدرس اين بنياد فرزند حوزه اس
حوزوى است؛ چرا كه درس خارج فقه و اصول و فقه الاداره در آن جا تدريس مى شود و در راه 
ــتنباط احكام مديريتى، تلاش مى كند. همچنين آرمان بنياد، تربيت مجتهد نظريه پرداز  اس
ــيارى از انتقادهاى جدى كه به  ــت. در يك نگاه دقيق، بس ــلامى اس در عرصه مديريت اس
بوروكراسى حاكم و مديريت كشور وارد مى شود، به فقدان دانش و نرم افزار مديريت اسلامى 
بر مى گردد و وقتى حكومت اسلامى قصد حركت به سمت اهداف اسلامى را دارد، مديريتى 
ــود. درس  ــب با آن اهداف وجود ندارد. از اين رو، دچار چالش مى ش ــو، چالاك و مناس همس
خارج فقه الاداره، براى حل اين مشكل تشكيل شده است. در حقيقت اين درس خارج، هدفى 
داخلى و بيرونى دارد. هدف داخلى آن، تربيت مجتهد نظريه پرداز، استاد و مدير و پژوهشگر در 
علم مديريت اسلامى است كه با استناد به منابع وحيانى، مديريت اسلامى را استخراج كند 

و هدف بيرونى آن، برآورده كردن نيازهاى نظام اسلامى در عرصه مديريت اسلامى است.
ادعاى بنياد اين است كه درباره مديريت اسلامى، مراكزى وارد عمل شده  و روش هايى را نيز 
به كار گرفته بودند، ولى به صورت ريشه اى روى مباحث كار نكرده  و فقط تناسب هايى ميان 

دانش مديريت و اسلام را ملاحظه كرده، و به دست آورده اند.
اين درس خارج، از سال 86، با درخواست ده نفر از طلاب مدرسه معصوميه آغاز شد. در سال 
اول، با طرح مباحثى درباره معرفى و چيستى فقه الاداره و ضرورت ها و روش شناسى و مباحث 
ــتنباطى خاص فقه الاداره،  ــى فقه الاداره و روش اس ــت. روش شناس مقدماتى همراه بوده اس

گونه شناسى، منبع شناسى و الگوشناسى، از مباحث سال اول اين درس خارج است. در سال 
ــده و تمركز مباحث روى مسئله گزينش بوده  ــانى مطرح ش دوم، مباحث مديريت منابع انس
است. از همان سال، در كنار درس خارج فقه الاداره، يكى از متخصصان رشته مديريت، دروس 
ــگاه را ـ كه همان مديريت غربى است ـ تدريس مى كرد تا نسبت به مسائل  مديريتِ دانش
ــنايى كافى حاصل شود. پس از بررسى و آموزش مبانى فقه الاداره، درس  علم مديريت، آش
ــئله محور، مسائل فقهى را بررسى  ــائل فقهى مديريت پرداخته، و به گونه مس خارج به مس

كرده است.
يكى از مباحث، بحث انتسابات است و پس از بررسى انتسابات، درس خارج به نظام حقوق 
و دستمزد پرداخته است. جاهايى كه در فقه و آيات و روايات، درباره دستمزد و پاداش سخن 
ــده است. پس از به دست آوردن همه  ــتخراج، و ملاك هاى آن بررسى ش به ميان آمده، اس
منابع، سعى شده از مجموعه نظريات، نظريه هايى درباره هر مسئله به دست آيد و با ترتيب 
ــود. در واقع دروس خارج  ــلام استخراج ش ــتمزد در اس و چينش نظريات، نظام حقوق و دس
موجود، صرفاً نظريات را بررسى، و نظر نهايى را اعلام مى كند، ولى از به دست آوردن نظريه 
و نظام در آن مسئله عاجز است، در حالى كه در اين درس خارج سعى شده است تا با اصول 

فقه الاداره، نظريه و نظام مديريت اسلامى استخراج شود.
منابع كلى درس فقه الاداره، همان كتاب و سنت و عقل و اجماع است، ولى منابع اختصاصى 
هم دارد. وجه تمايز شيوه در فقه الاداره، برجسته تر بودن نقش عقل در مديريت اسلامى، به 
نسبت دروس خارج متداول است. غالباً عقل در فقه رايج به صورت نماد است و كمتر جايى 
ــتقلى ظاهر مى شود، ولى در اين درس خارج، جايگاه ويژه اى دارد. سيره  به عنوان دليل مس
متشرعه و سيره اهل مديريت هم داراى جايگاه ويژه اى است. در اين درس خارج، مباحث غير 
مفيد اصول فقه حذف شده است و فلسفه علم اصول تدريس، سپس اصولى عام و اصولى 
ــود. اصول عام همان اصول رايج در دروس خارج، با حذف  خاص در درس خارج طرح مى ش
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زوايد است، ولى اصول خاص، مختص علم مديريت است. 
ــى از مبانى كلامى و اصول خاص  براى نمونه، توحيد يك
ــازمان، به  ــت يا فرهنگ نظارت معصوم در س فقه الاداره اس
عنوان يكى از مسائل علم اصول شناخته نمى شود، ولى در 

اصول فقه الاداره، جايگاه دارد.
با بررسى اجتهادىِ مسائل مختلف، به نظر و فتوا مى رسيم. 
ــتنتاج مى شود و با ملاحظه و  با توجه به نظريات، نظريه اس
ــه و ترتيب و چينش نظريات، نظام پديد مى آيد. در  مقايس
دروس خارج موجود، استادان در مسئله اى وارد مى شوند و با 
دقت و ظرافت عالمانه، بحث مى كنند و نظر مى دهند، ولى 
بيشتر به صورت نظريه ارائه، و به نظام تبديل نمى شود. اين 
ــت كه اين مسائل وقتى كاربردى مى شود و به  در حالى اس
كار جامعه مى آيد كه به نظام تبديل شود. براى نمونه، نظام 
اسلامى مى خواهد حقوق كارمندان خود را بر اساس اسلام 
سامان دهد. در اينجا با نظريات يا دو ـ سه نظريه نمى توان 
اين كار را سامان داد، ولى اگر نظام حقوق و دستمزد، ارائه، 
ــگاهى در بخش كوچكى اجرا، و سپس  و به صورت آزمايش
ــود، روش هاى موجود در جمهورى اسلامى را كه  فراگير ش
ــت، به هم مى ريزد و  ــتمزد جهانى اس منطبق بر نظام دس
ــنجش و امتيازبندى  ــى جديد با روش ها و ملاكات س نظام
ــائل  ــد. براى نمونه، يكى از مس جديد جايگزين خواهد ش
ــتمزد، عدالت است. آيا مى شود مبلغى را  نظام حقوق و دس

ــتمزد به كسى بدهيم و  به عنوان حق العداله، افزون بر دس
كارمندى به دليل عدالت، حقوق بيشترى بگيرد؟ آيا عدالت 
ــت؟ روش هاى سنجشى عدالت چيست؟  قابل سنجش اس

تمام اين مباحث در درس خارج مطرح شده است.
ــلاوه بر درس خارج، آموزش اعضا در قالب گروه اجتهادى  ع
انجام مى شود. در حقيقت گروه اجتهادى، تمرين كارگاهى 
ــه الاداره و آمادگى براى نظريه پردازى در علم  براى توليد فق
ــت. در اين گروه اجتهادى، يك فقيه  ــلامى اس مديريت اس
ــتاد راهنما، گروهى شش نفره از اعضاى  مبرز به عنوان اس
بنياد را راهنمايى مى كند. اين گروه موظف است در مسائل 
ــوط به مديريت دنياى  ــائل مرب مربوط به درس خارج و مس
ــتنباطاتى داشته  ــلامى، اس ــتفاده از منابع اس معاصر، با اس
ــه الاداره در اين گروه،  ــد. در حقيقت، توليدات درس فق باش
ــد و در  ــتانداردهاى اجتهادى و معتبر و عالى مى رس به اس
ــا مى يابد، ولى نتايج  ــش، قدرت اجتهاد اعضا نيز ارتق خلال
ــال اول درس خارج درباره چيستى  درس خارج و مباحث س
ــه الاداره تنظيم  ــد اول كتاب فق ــه الاداره، به صورت جل فق
مى شود و پس از ارزيابى حضرات آيات كعبى و درىّ نجف 
ــدى جعفرى، به  ــوان ناظر فقهى و دكتر عاب ــادى، به عن آب
ــيد. جلد  ــر علمى، به زودى به چاپ خواهد رس عنوان ناظ
ــال دوم است، درباره  دوم كتاب فقه الاداره كه درس خارج س
ــت كه از گزينش شروع  ــانى اس مباحث مديريت منابع انس
مى شود و قواعد مهمى را به دست مى دهد. در اين تحقيق، 
ــازى»، «به گزينى»،  فرآيند گزينش به چهار مرحله «كادرس
«به  گمارى» و «به كارگيرى» تقسيم شده است كه هر كدام 
فرآيند خاص خودشان را خواهند داشت. اين تحقيق عمدتاً 
ــازى مى پردازد و طى آن مباحثى همچون  به بحث كادرس
استعدادسنجى، قاعده امتنان، قاعده امتحان، القاى محبت، 
تداوم از كودكى و... طرح شده است و بررسى مى شود. روش 
ــئله محور  اتخاذى در تحقيق فقه الاداره، روش اجتهادى مس
ــت.  ــده اس ــت كه در جلد اول به معرفى آن پرداخته ش اس
عمده تفاوت اين تحقيق با بقيه تحقيقات در باب مديريت 
اسلامى، در اين است كه فقه الاداره به توصيف اكتفا نكرده 

و كاملاً تجويزى است.
ــايت بنياد فقهى مديريت  مطالب درس خارج، هر روز در س
ــود. يكى از  ــلامى «www.bfmi.ir» منتشر مى ش اس
ــور هم قراردادى با اين درس بنياد بسته  نهادهاى مهم كش
ــلامى را به عنوان حاصل كار  تا نظام حقوق و دستمزد اس
اين درس خارج، اخذ كند و قرار شده است تا دو و نيم سال، 
خروجى اين درس، كاربردى شود و آن نهاد، نظام دستمزد و 

حقوق خود را بر پايه آن رقم بزند. 

خارج فقه هنر
مدرسه اسلامى هنر، يكى از مراكزى است كه فعاليت هاى 
ــلامى دارد. در ميان فعاليت هاى  ــژه اى در زمينه هنر اس وي
ــاس مى شد كه  ــه هنر، خلأ وجود كلاس هايى احس مدرس
ــى اجتهادى و دقيق  احكام مربوط به دايره هنر، مورد بررس
ــلام درباره موضوعات مختلف مشخص  قرار گيرد و نظر اس
ــاعرى و غنا و موسيقى  ــود كه مثلاً شعر و ش ــن ش و روش
ــت يا خير، و حد و حدود و حيطه هر يك،  و... آيا جايز اس

ــزارى درس خارج فقه  ــت. بنابراين، تصميم به برگ كدام اس
ــد. اين درس، در ابتداى  ــلامى گرفته ش با موضوع هنر اس
ــال تحصيلى 90 ـ 89  آغاز شد و محور درس بر مسئله  س
ــازى و نقاشى است، قرار  تصويرگرى كه شامل مجسمه س
ــال آينده هم بناست مسئله غنا و موسيقى،  گرفت و در س

بحث و بررسى شود. 
ــرفصل هايى كه در اين درس بررسى شده، چهار  تاكنون س
ــئله است. تصويرگرى به شكل نقاشى و تصويرگرى به  مس
ــمه كه هر كدام از اينها جاندار و غير جاندار  ــكل مجس ش
ــازى جاندار  ــى جاندار و غير جاندار و مجسمه س دارد. نقاش
ــى شد. براى نمونه،  و غير جاندار. فروعات زيادى هم بررس
ــازى توسط خود شخص يا با دستگاه، دو  اينكه مجسمه س
ــراكت اين كار را بكنند،  ــم دارد يا نه، اگر چند نفر با ش حك
چه حكمى دارد؟ شراكت در جزء عمل، آيا اشكال دارد يا نه؟

ــيقى كه از سنگين ترين مباحث  در آينده، بحث غنا و موس
است، مورد بررسى قرار مى گيرد. از جمله مباحث قابل طرح 
در اين درس، اين مسائل خواهد بود: غنا چيست؟ آيا غنا با 
ــيقى اشكال دارد يا به تنهايى هم اشكال دارد؟ ملاك  موس
ــت؟ آيا غنا در شب عروسى استثنا شده است؟ آيا  غنا چيس

غنا حرام است يا نه؟ حكم نوازندگى چيست؟ 
هدف ما در اين درس خارج، عمدتاً پرداختن به عمق مطالب 
ــن درس خارج،  ــئله مهم اي ــت. مس ــائل اس و دقت در مس
ــت و اميدواريم كه با نتايج اين گونه  تخصصى بودن آن اس
دروس، گره اى از جامعه اسلامى حل شود. انقلاب اسلامى 
ــائل گوناگون  ما را به فضاى جديدى وارد كرد و حوزه با مس
ــد كه بايد با دروس خارج تخصصى به  و متعددى روبه رو ش
اين مسائل، مجتهدانه پاسخ داد. از اين رو، با ورود به فضاى 
ــترده هنر، سؤالات فراوانى  ــلامى، در عرصه گس انقلاب اس
ــد كه حوزه بايد به آنها پاسخ مى داد. اين در حالى  مطرح ش

است كه در گذشته مطرح نبود.
براى افزايش سطح علمى درس خارج و اتقان نتايج به دست 
ــش نفره، از ميان فضلا و مدرسان  ــوراى فقهى ش آمده، ش
ــكيل داده ايم تا مطالب و  ــطح عالى و صاحب نظران تش س
ــود تا قابل ارائه  ــاى اين درس بازنگرى نهايى ش خروجى ه
باشد. با توجه به اينكه جاى اين  گونه مباحث در حوزه خالى 
ــت، ان شاءاالله اين درس خارج، نتايج خوبى داشته باشد و  اس

در آينده خدماتى را ارائه كند.
ــى از ديدارها با  ــته رهبر معظم انقلاب، در يك ــال گذش س
ــاى معظم از وضعيت صدا و  ــى از علما، يكى از علم جمع

سيما به ايشان اعتراض مى كنند. 
ايشان ضمن بيان كامل وضعيت صدا و سيما، اين اشكال 
ــودن نرم افزار  ــوزه مى كند و نب ــان و ح ــه خود ايش را متوج
ــص و مجتهد در زمينه  ــلامى و روحانيانى متخص هنر اس
ــلامى را علت به وجود آمدن وضعيت موجود بيان  هنر اس

مى دارند. 
ــوزه در جهت  ــدم حركت ح ــان دهنده ع ــب نش ــن مطل اي
ــخگويى به نيازهاى نظام در زمينه هنر اسلامى است.  پاس
ــيده كه حوزه توجه ويژه به تشكيل  آيا اكنون زمان آن نرس
دروس خارج در مسائل مختلف هنرى و تربيت مجتهدانى 

در زمينه هنر اسلامى داشته باشد؟



 پس از اين كه مشخص شد موضوع اين 
شـماره نشـريه، درباره درس خارج است، تصميم 
گرفتيم كه افزون بر آشـنايى با دروس خارجى، كه 
در حوزه برگزار مى شود، درباره مراكز يا مؤسساتى 
كه درباره درس خارج فعاليت دارند، گزارشى تهيه

كنيم. 
از اين جهت سـراغ مركـز فقهى ائمـه اطهار (ع) 
رفتيـم كه يكى از مراكز تخصصى فقه اهل بيت (ع) 
اسـت و با مسـئول آموزش درس خارج آن مركز، 
حجت الاسـلام والمسـلمين جناب آقاى جزايرى، 

گفت وگو كرديم. 
آنچـه در ادامـه مى آيـد، گزارشـى از فعاليت هاى 
درس خارج مركز فقهـى ائمه اطهار، از زبان آقاى 
جزايرى است كه درباره ضرورت پرداختن مركز به 
مقولـه درس خارج و شـيوه ها و برنامه هاى كنونى 

درس خارج در مركز است.
ــريه رهنامه. بنده در ابتدا مقدمه اى  ــكر از دوستان نش با تش
ــراغ اصل مطلب مى روم. مركز  ــپس س عرض مى كنم، س
ــى و  ــار (ع) در چند مقوله، فعاليت آموزش فقهى ائمه اطه
ــادات، كلام،  ــوزه مباحث اعتق ــى در ح ــى دارد. يك پژوهش
ــر (عج) و مباحث  ــبهات مربوط به امام عص مهدويت و ش
وهابيت كه اين بخش داراى گروه مستقلى است كه در اين 
زمينه ها فعاليت مى كنند. بخش ديگر فعاليت هاى آموزشى 
و پژوهشى مركز، در زمينه قرآن است كه در اين عرصه، به 
ــير قرآن و علوم مرتبط با  ــتقل تفس برگزارى دوره هاى مس
قرآن، اعم از آيات الاحكام، تفسير موضوعى، تفسير ترتيبى، 

تاريخ قرآن و امثال ذلك مى پردازند كه اين بخش نيز داراى 
گروه جداگانه اى است، اما حيطه سوم، بخش فقه و اصول، 

در دو مرحله دوره سطوح عالى و دوره خارج است. 
در دوره خارج، مركز قصد نداشته است كارى نو كه مسبوق 
ــابقه نباشد، انجام دهد، بلكه اعتقاد همكاران در مركز  به س
ــيوه كار در درس خارج، بازگشت به همان  ــت كه ش اين اس
سنت هاى حسنه حوزوى، البته با استفاده از ابزارهاى جديد 
و با استفاده از تجارب جديد باشد، ولى محور همان اصولى 
است كه از ديرباز بر نظام آموزشى حوزه حاكم بوده است. از 
جمله مسائلى كه در اين زمينه مورد توجه مركز است، اين 
ــت كه كلاس هاى آموزشى، بايد كلاس هايى باشند كه  اس
طلبه ها قبل از حضور، به طور كامل درباره آن موضوع بحث 
ــال گفت وگوى جدى با  ــه كرده، و در كلاس، مج و مطالع
استاد را داشته باشند و زمينه نقد و بررسى در كلاس ها وجود 
ــد. در اين مركز، بحث تقريرنويسى و توجه به  ــته باش داش
تحقيقات و پژوهش هاى عميق و به دور از تقليد و همراه با 
تتبع و حريت، البته با رعايت ضوابط و چارچوب ها، نه حريت 
ــت. در واقع مى توان  ــدون ضابطه و معيار، مورد تأكيد اس ب
گفت كه در اين مركز، درس خارج بازگشتى به همان اصول 
و ضوابط حاكم بر نظام حوزوى است، البته با بهره گيرى از 
الگو ها و روش ها و شيوه هاى به روز و جديد، اما با توجه به 
اينكه يكى از كاركردهاى اصلى حوزه، بحث فقه به معناى 
ــد در اين زمينه كاستى هايى وجود  ــت، احساس ش عام اس
ــاً كه مرحوم آيت االله العظمى فاضل، به اين  دارد. مخصوص
نتيجه رسيدند كه با وجود اينكه ممكن است بيرون از حوزه 

گزارش

به فقیهانی جوان، مسلط   و 
کارآمد نیاز داریم

میثم واحدی

اشاره
پس از پيروزى انقلاب و استقرار 
حكومت دينى در ايران اسلامى، در 
جهت توسعه و بالندگى فقه راستين 
تشيع و پاسخگويى به نيازهاى فقهى 
زمان، مركز فقهى ائمة اطهار (عليهم 
السلام) به همت مرجع عاليقدر مرحوم 
آية االله العظمى فاضل لنكرانى به سال 
1376 ه . ش. در قم تأسيس گرديد. و 
در زمان حيات آن مرجع، تحت اشراف 
ايشان اداره مى شد و معظم له به جهت 
سنگينى بار مرجعيت، رياست مركز 
را به فرزند خود، شيخ محمّد جواد 
فاضل واگذار نمودند. اين مركز داراى 
شعباتى در مشهد مقدّس، سوريه، 
افغانستان و... نيز مى باشد. از اهداف 
محورى اين مركز، آموزش و تربيت 
فقيهان شايسته و مجتهدان متعهّد و 
آگاه به مقتضيات زمان، فراهم آوردن 
امكانات لازم و بستر مناسب براى 
مطالعات و پژوهش هاى ژرف در فقه 
و اصول، درك و پاسخگويى مسائل 
جديد، بررسى شبهات مرتبط به فقه و 
نقد آنها و تأليف و نشر كتب و مقالات 
علمى مى باشد.

گزارشـى از فعاليت هاى مركز فقهى ائمه اطهـار در زمينه درس خارج
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ــث فقه و فقاهت، پر  ــد كه حوزه در بح چنين تصورى باش
ــت و ديگر مجالى براى بحث ندارد، ولى  ــده اس و كامل ش
ــتقرار نظام مقدس  ــت كه بعد از اس در واقع مطلب اين اس
جمهورى اسلامى و طرح سؤالات و شبهات جديد، ضرورت 
ــور عميق در  ــتعداد به ط ــه گروهى از فضلاى با اس اينك
مباحث فقهى، ممحض شوند و بتوانند در آينده پاسخگوى 
نيازهاى فقهى جهان اسلام باشند، احساس مى شد. لذا اين 

مجموعه با اين هدف مقدس، راه اندازى شد.
ــاره كرد و آن  به نكته ديگرى نيز در اين زمينه مى توان اش
ــا اينكه مقام معظم  ــوم امام و مراجع ديگر، كم اينكه مرح
رهبرى هم قطعاً اين چنين هستند كه نگاه وسيعى دارند و 
ــا اينكه مقام معظم  ــوم امام و مراجع ديگر، كم اينكه مرح
رهبرى هم قطعاً اين چنين هستند كه نگاه وسيعى دارند و 
ــا اينكه مقام معظم  ــوم امام و مراجع ديگر، كم اينكه مرح

تنها افق حال را نمى بينند، بلكه به افق آينده نيز نظر دارند، 
ــت و نياز به كارهاى عميق فقهى و كارهاى پايه اى و  حاج
بنيادى در فقه را به نوعى احساس كردند و در همين زمينه 
ــوم امام و ديگران به مرحوم آقاى فاضل توصيه كردند  مرح
كه به مباحث فقهى در حوزه، تأكيد بيشترى شود. ممكن 
است اين مطلب هم يكى از عوامل اثرگذار در ايده راه اندازى 

مركز فقهى باشد.
درباره تاريخچه فعاليت هاى درس خارج اين مركز بايد بگويم 
73كه بحث درس خارج از سال 73كه بحث درس خارج از سال 73 آغاز شد. دوستانى كه ابتدا 
ــال سابقه درس خارج  ــش س مى آمدند، افرادى بودند كه ش
حوزه را داشتند و بعد جذب مجموعه مى شدند. در اينجا نيز 
ــاله آموزش پژوهش محور و يك سال هم  يك دوره  پنج س
ــه در مجموع دوره اى  ــتند ك براى پايان نامه، وقت مى گذاش
ــش ساله طى مى شد. البته در چند سال اخير به جهاتى  ش
ــتانى كه شش سال درس  از دو گروه جذب نيرو داريم؛ دوس
ــطح را با موفقيت  ــتانى كه دوره س خارج را گذراندند و دوس
ــايد الآن اكثريت داوطلبان ورودى  ــاندند، كه ش به اتمام رس
ــازه وارد مجموعه درس  ــتند، كه ت از همين گروه دوم هس
ــده اند و به طور طبيعى از سال 73 تا امروز، جمعى  ــده اند و به طور طبيعى از سال 73خارج ش 73خارج ش
ــتان دوره آموزشى را به اتمام رسانده اند. حتى برخى  از دوس
ــد يا اينكه آماده  ــاى خود دفاع كردن ــا از پايان نامه ه ــد يا اينكه آماده از آن ه ــاى خود دفاع كردن ــا از پايان نامه ه از آن ه
ــتند و در بخش دوره سطح نيز حدود هشتاد نفر،  دفاع هس
ــال اول تا هفتم، مشغول به تحصيل  فعلاً در دوره هاى س
ــتند و در بخش دوره سطح نيز حدود هشتاد نفر،  دفاع هس
ــال اول تا هفتم، مشغول به تحصيل  فعلاً در دوره هاى س
ــتند و در بخش دوره سطح نيز حدود هشتاد نفر،  دفاع هس

ــث فقه و اصول، قواعد فقهيه، رجال و احياناً علوم  در مباح

مرتبط با فقه اند.
ــيوه كار در بحث درس خارج در اين  ــراغ ش پس از آن به س
ــئله از چند جهت قابل توجه است.  مركز مى رويم. اين مس
ــوند، بايد  ــه مى خواهند وارد مجموعه ش ــتانى ك اولاً دوس
ــطح را با معدل شانزده گذرانده باشند و در آزمون  حداقل س
ــوند. ما معمولاً  كتبى و مصاحبه علمى مركز هم قبول بش
ــطح را با معدل شانزده گذرانده باشند و در آزمون  حداقل س
ــوند. ما معمولاً  كتبى و مصاحبه علمى مركز هم قبول بش
ــطح را با معدل شانزده گذرانده باشند و در آزمون  حداقل س

ــالى بين حدود صد و پنجاه تا صد و هفتاد نفر داوطلب  س
ــرايط اوليه را دارند، و معمولاً در سال هاى  ورود داريم كه ش
اخير، سالانه چيزى حدود ده تا پانزده نفر را از ميان داوطلبان 
ــوند  پذيرش كرديم و داوطلبان پس از پذيرش متعهد مى ش
ــاى مركز حضور  ــاله در فعاليت ه ــت س كه در دوره اى هش
ــته باشند و حداقل ماهى 120 ساعت، به طور مستقيم  داش
ــته باشند  در ارتباط با برنامه هاى مركز، فعاليت علمى داش
ــور در كلاس و مابقى صرف  ــى از آن صرف حض كه بخش
ــى و مباحث مختلفى، مانند تحقيقات  مباحثه، تقريرنويس
ــود. در كلاس هاى اينجا، با وجود  و مطالعات تتبعى مى ش
ــيارى از دروس خارج وجود  ــفانه در بس چيزى كه الآن متأس
ــل ايجاد مى كند، مبنا  ــدارى در پرورش طلبه خل دارد و مق
ــتاد، متكلم وحده نباشد، بلكه استادان  ــت كه اس بر اين اس
محترم، اصول و چارچوب ها را القا، سپس خود دانش پژوهان 
موظفند با مراجعه به منابع، بحث را آماده كنند و در جلسات 
ــتاد مطالبى را مطرح  ــه دهند و احياناً اس ــتاد ارائ بعد به اس
موظفند با مراجعه به منابع، بحث را آماده كنند و در جلسات 
ــتاد مطالبى را مطرح  ــه دهند و احياناً اس ــتاد ارائ بعد به اس
موظفند با مراجعه به منابع، بحث را آماده كنند و در جلسات 

مى كند كه به اصلاح و ترميم و تكميل نياز دارد.
ــت كه كلاس ها با  ــاره تعداد نفرات نيز، مبنا بر اين اس درب
جمعيت كم تشكيل شود. حدود كلاس ها به طور متوسط، 
ــتاد مجال كافى براى كار  ــت نفر است تا اس هفت يا هش
ــان هم به طور  ــد و دانش پژوه ــته باش با دانش پژوهان داش
ــر، زمينه طرح  ــا جمعيت كمت ــك كلاس ب ــى، در ي طبيع
نظرياتشان، به نحو بهتر و شايسته تر و عملياتى ترى فراهم 
ــت در  خواهد بود. ضمن اينكه هر دانش پژوهى موظف اس
ــود را ارائه دهد و  ــى خ هر ماه، حداقل دو نوبت تقرير درس
ــال، بايد در يكى از موضوعات فقهى يا اصولى يا  ــال، بايد در يكى از موضوعات فقهى يا اصولى يا در هر س در هر س
علوم مرتبط، دو مقاله علمى قابل انتشار بنويسد و به مركز 

تحويل دهد تا در هيئت داوران، بررسى و ارزيابى شود و اگر 
شرايط لازم را داشت، در سايت مركز يا در مجله علمى مركز 
ــر شود. بناى ما بر اين است كه دانش پژوهان با آراى  منتش
اصلى در فقه و اصول و مكاتب مختلف، اعم از مكتب قم 
ــوند. همچنين در اصول، در عين توجه به  و نجف آشنا ش
نظريات اشخاصى مثل مرحوم آخوند، مرحوم نايينى، مرحوم 
ــخاصى چون  اصفهانى و در فقه، در عين توجه به آراى اش
ــيخ يا مرحوم آقاى خويى، آراى  صاحب جواهر يا مرحوم ش

مرحوم امام هم مورد توجه قرار مى گيرد. 
در فقه و اصول، سعى در پرورش روحيه كنكاش گرى و تتبع 
ــتاد  ــت و از اين جهت، قبل از اينكه اس در دانش پژوهان اس
ــى را القا كند، خود دانش پژوهان بايد  بخواهد مطالب درس
متكفل ارائه درس باشند. البته طبيعى است كه استادان در 
ــئوليت ساماندهى به بحث ها و احياناً  پايان هر فصلى مس

تكميل بحث ها و بيان گلوگاه هاى اصلى را دارند.
در كنار مباحثى مثل فقه، اصول، قواعد فقهيه، رجال، تاريخ 
ــود، مجموعه  ــال ارائه مى ش و آيات الاحكام كه در طول س
برنامه  و فعاليتى  نيز در تابستان انجام مى پذيرد كه بخشى 
ــت. برنامه هاى تابستانى،  ــى مركز اس از برنامه هاى آموزش
ــت.  ــى و غير حضورى اس برنامه هاى تحقيقاتى و پژوهش
ــكل كه فضلاى محترم در عين آشنايى با مباحث  بدين ش
ــول، به مباحثى مثل آيات الاحكام و تاريخ فقه و  فقه و اص

فقها نيز مسلط شوند.
ــكل  در ضمن، براى درس خارج، دوره هاى فقه را به اين ش
ــال فقه عبادات، دو سال فقه  ــيم بندى كرده ايم: دو س تقس
ــال فقه مسائل  ــات و دو س ــال فقه سياس معاملات، دو س
ــا اقوال مختلف و  ــتحدثه، كه طلبه ها در اين كانون ب مس
ــوند. در اصول هم سعى بر اين است  ابعاد مختلف آشنا ش
كه فضلاى محترم، در طول حضورشان در مركز با يك دور 
ــث اصلى اصول از ابواب مختلف، چه از باب الفاظ،  از مباح
ــائل عقلى و چه اصول عمليه، و مخصوصاً  چه از باب مس

نشانه
گفت الحمدالله درس ها پر از جمعيت اند

گفتم از حلّ مشکلات جهان اسلام مشخص است.



  
بـا توجـه به اينكـه اين مراكز، نه هزينـه مالى بر دوش حـوزه دارد، 
نه هزينه انسـانى و بدون كوچك ترين توقع و چشم داشـتى فعاليت 
مى كننـد، ايـن انتظار، انتظار زيادى نيسـت كه متقابلاً سـاختارهاى 
ادارى و تشـكيلاتى حـوزه هم انعطاف مناسـبى را نسـبت به آن ها 

داشته باشند و از اين طلاب و مجموعه ها حمايت كنند.

  

ــنا، و به آن ها  ــهيد صدر، آش آراى متأخرين، مثل مرحوم امام، مرحوم آقاى خويى و مرحوم ش
مسلط شوند و احياناً بتوانند آن ها را نقد و ارزيابى كنند.

سياست مركز بر اين است كه در يكى ـ دو سال اول، بيشتر با متون آشنا شوند كه تكيه بر 
متون مورد نظر است. البته به طور طبيعى در سنوات بعد، خود طلاب و فضلا، ديگر نيازى 

به متن خوانى در كلاس را احساس نمى كنند.
ــى طلاب به چه شكل است، بايد عرض كنم كه  در اين باره كه نظارت مركز بر تقريرنويس
ــود، تقريرات  ــتان هر ماه در دو نوبت، در فرم هاى مخصوصى كه به آن ها داده مى ش دوس
ــى را به مركز ارائه مى دهند. تفاوت اين تقريرات با  ــند و فرم هاى تقريرنويس خود را مى نويس
تقريرهاى متعارف، در اين است كه عمدتاً در تقريرهاى متعارف، طلبه فقط سخن هاى استاد 
ــود، به طلاب تأكيد  ــد، ولى با توجه به اينكه تمام درس ها در اينجا ضبط مى ش را مى نويس
ــت كه تنها حدود  ــت، بلكه تقرير مورد نظر مركز، تقريرى اس كرديم كه اين مورد نظر نيس
چهل درصد آن، حرف هايى است كه در كلاس رد و بدل شده و بيش از نيمى ديگر، اضافات 
تحقيقاتى است كه دانش پژوه، خارج از كلاس، چه قبل و بعد از كلاس، در تحقيقات خودش 
به آن رسيده است. به علاوه دانش پژوهان در هر نوبت گزارش مى دهند كه كدام يك از اقوال 
را انتخاب كردند و دليل انتخابشان چيست و همچنين گزارش مى دهند كه چه مباحثى را 
ــان خارج از آنچه در كلاس مطرح شده است، در تقريراتشان نگاشته اند. شايد يكى از  خودش
مهم ترين فرق هاى اين تقريرات با ديگر تقريرات، اين باشد كه تكيه كمترى بر كلام استاد 
ــت، در عين حال كه بايد كلام استاد، به خوبى تبيين و تقرير شود و محور بحث باشد،  اس
ولى مهم اين است كه در كنارش نكات اضافى كه احياناً فرصت بحثش در كلاس به وجود 
نيامده است و فضلا خارج از كلاس در مطالعات و تحقيقاتشان به آن رسيده اند، نگاشته شود 
ــازى  ــتيم كه كم كم طلاب به انتخاب رأى و مستدل س و همچنين به دنبال اين هدف هس
ــكالات كار قابل  ــى مى كنند، به تدريج، اش اقوال روى بياورند و چون تقريرات را داوران بررس

كاهش است.

 درس هايى كه در اين مركز ارائه مى شود، آيا مكمل درس هاى خارج 
ديگر اسـت، يعنى داوطلبان هم بايد در درس خارج حوزه شـركت كنند و اين 
فعاليت ها در كنار آن، تكميل كننده اسـت يا همين براى كسـانى كفايت مى كند 

كه مى خواهند در يك دوره درس خارج، شركت كنند؟
ــتند، عرض كنم  ــغول تحصيل هس ــتانى كه در اين مركز مش يك نكته را بايد درباره دوس
ــتان  ــت كه از دوس ــت و برنامه مركز اين اس ــد، سياس ــه همان طور كه گفته ش و آن اينك
مى خواهيم ماهى حداقل 120 ساعت، در ارتباط با برنامه هاى مركز، وقت صرف كنند، اما اگر 
دانش پژوهى، علاوه بر اين، فرصت آزادى داشت و مايل بود كه در دروس حوزه هم شركت 
ــوند يا  ــت، اما اگر بخواهند در مراكز ديگرى فعال ش كند، طبيعتاً منعى از طرف مركز نيس
كار اجرايى انجام دهند، از طريق مركز، منع وجود دارد، چون احساس مى كنيم جمع دو كار 
ــى محض، دشوار است. يكى از سياست هاى مركز، تنوع  تخصصى يا كار اجرايى و پژوهش
استاد است، تا دانش پژوهان در سال هاى مختلف، استادان مختلفى را ببينند كه سبك هاى 
ــيله از سبكى واحد پرهيز مى شود. ما فكر مى كنيم، همين دوره  مختلفى دارند و بدين وس
هفت ساله براى به فعليت رساندن توان مندى هاى بالقوه فضلا، كافى است. اين نكته را نيز 
بايد اضافه كنم كه در برنامه ها و سياست هاى آموزشى مركز، كاهش تعطيلات مدنظر است، 
يعنى شايد در اينجا، در طول سال و غير از برنامه تابستانى، حدود 170 تا 180 روز، روز درسى 
ــتانى، حدود 70 تا 80 روز درسى، وقت دوستان و طلبه ها را  فعال داريم كه خود برنامه تابس
مى گيرد. حتى در تعطيلات رسمى دولتى، مثل دوازدهم و سيزدهم فروردين يا بيست و نهم 
ــفند، سعى مى شود برنامه هاى آموزشى مركز برقرار باشد و با حداقل تعطيلات، دوستان  اس
ــتفاده مطلوب را داشته باشند. اگر بخواهيم از نظر زمانى مقايسه كنيم، هفت يا  بتوانند اس
هشت سال حضور در مركز، معادل يازده يا دوازده سال حضور در درس هاى بيرون است كه 
ــال، به طور فعال در درس هاى بيرون حضور پيدا كند،  قاعدتاً اگر طلبه اى يازده يا دوازده س
ــتعدادهاى او شكوفا مى شود. ضمن اينكه ما به رعايت نظم در حضور فضلا توجه  قطعاً اس
ــود. از اين رو،  مى كنيم. براى نمونه، تأخير بيش از پنج دقيقه، به منزله غيبت تلقى مى ش
فضلاى محترم در طول سال موظفند حضور منظمى داشته باشند. همچنين مسافرت هاى 
تبليغى در طول سال و ايام تحصيلى، ممنوع است، مگر در يك نوبت، آن هم با هماهنگى 
ــد تا  ــتان، بايد ممحض در مباحث فقه و اصول باش قبلى. به اين دليل كه ذهن و فكر دوس

ان شاءاالله بتوانند در آينده منشأ خدمتى باشند.
درباره انتخاب استادان نيز بايد بگويم كه در سال اول، خود آموزش، استادان كلاس ها را براى 
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ــاس  ــال دوم به بعد، براس طلاب طراحى مى كند، ولى از س
فهرست هايى كه آموزش تعيين مى كند، حق انتخاب براى 
ــن، از الگوها، روش ها و ابزارهاى  طلاب وجود دارد. در ضم

جديد نيز در آموزش درس خارج در مركز استفاده مى شود.
ــز، در حيطه  ــى اى ني ــى يا اصول ــت موضوعات فقه كلي
كلاس هاى درس خارج انتخاب و طرح مى شود. مثلاً اينكه 
وقتى فلان استاد، بحث صلاه مسافر را مطرح كند، توسط 
ــود، سپس استادان، با توجه  شوراى آموزش تصويب مى ش
ــند مباحثى كه  ــود، مى كوش به صحبتى كه با آن ها مى ش
اصلى تر، مهم تر و كاربردى تر است يا داراى فروعات بيشترى 
است، مطرح كنند و از مباحثى كه احياناً كاربرد كمترى دارد، 

پرهيز، و آن را به مطالعه خود طلاب واگذار كنند.
گفتنى است در اين مركز، شيوه تدريس در علوم ديگر، مانند 
رجال، تفسير، كلام و غيره، به سبك درس خارج است؛ زيرا 
ــوزه خوانده اند، در اين  ــطح رجال را كه طلاب در ح مثلاً س
ــود  ــز به صورت رجال اجتهادى، مطرح و تدريس مى ش مرك
ــال، فقط  ــت كه دانش پژوهان در يك س يا مثلاً ممكن اس
ــك قاعده فقهيه را بخوانند، ولى به صورت اجتهادى؛ زيرا  ي
اصرارى بر كميت نيست، بلكه سعى بر اين است كه تمام 
ابعاد قاعده، مثل درس هاى خارج فقه و اصول، بررسى شود.

 آيا براى فـارغ التحصيلان اين مركز هم 
برنامه اى داريد؟ 

فضلايى كه در اين مركز در سال هاى پايانى به سر مى برند 
ــتادان  ــا فارغ التحصيل مركزند، نوعاً در حوزه، در مقام اس ي
ــاور و راهنما در پايان نامه هاى  سطوح عالى يا استادان مش
تحصيلى يا مؤلف كتاب، منشأ خدمت  هستند كه همه اين 
نمونه ها، الآن به صورت بالفعل، در مجموعه فضلاى مركز 
ــود دارند. خود مركز هم برنامه اى دارد كه ولو به صورت  وج
محدود، زمينه تدريس سطوح عالى را براى فضلاى خودش 
ــالى شش يا هفت نفر آماده مى شوند كه  فراهم مى كند. س
ــطوح عالى اقدام مى كنند و  ــا حمايت مركز، به تدريس س ب
ــد از دوره  ــى مركز كه بع ــن در بخش هاى پژوهش همچني
ــت، به طور طبيعى، اولويت انتخاب با  ــى مطرح اس آموزش
ــتان  ــت كه دوس ــلاى فارغ التحصيل همين مركز اس فض
متناسب با علاقه و سليقه خودشان، در كارگروه هاى مختلف 
تخصصى ـ پژوهشى، مانند فقه جزا، فقه اطفال، فقه زنان، 
ــر يا اصول  ــت، فقه حقوق بش ــه قضا، فقه محيط زيس فق
مقارن يا ساير كارگروه ها، جذب خواهند شد و تحت اشراف 
ــتادان ناظر، به كارهاى پژوهشى و تحقيقاتى مى پردازند  اس
ــر  كه نتايج به صورت كتاب يا مجموعه هاى علمى، منتش

مى شود.
ــه، اصول يا علوم  ــتادان دروس، در فق ــن درباره اس همچني
ــود استادان خوش نام و مشتهر به فضل  ديگر، سعى مى ش
ــد،  ــتگى هاى آن ها محرز باش در حوزه، كه ثبوتاً هم شايس
ــوند كه انتخاب استادان و دعوت از آن ها پس از  انتخاب ش

تصويب شوراى آموزش مركز انجام مى شود.
ديگر اينكه دفتر مستقلى در مركز براى شبهه شناسى وجود 
دارد كه اين واحد به صورت روزآمد، تمام سؤالات و شبهات 
ــايت هاى مخالفان دين،  ــه از نهادهاى حكومتى يا س را ك
مطرح مى شود، استخراج، پالايش و طبقه بندى مى كند و به 
صورت سازماندهى شده، براى پاسخ گويى در اختيار استادان 
قرار مى دهد. همچنين بخشى از آن ها در اختيار طلاب قرار 

ــود تا به عنوان مقاله علمى خودشان، درباره آن  داده مى ش
شبهه و سؤال، بحثى را طرح كنند.

 آيـا دوره هايى كـه در اين مركـز برگزار 
مى شـود، مـورد تأييـد مركـز مديريت حـوزه هم 

هست؟
اميدوار هستيم كه دوستان و مسئولان محترم حوزه، بيشتر 
ــد كه اگر اين  گونه  به اين مراكز لطف كنند. به نظر مى رس
مراكز و مؤسسات در كشورهاى ديگر وجود  داشت، استقبال، 
ــترى، پديد مى آمد. توقع شخصى  ــويق و دلگرمى بيش تش
ــتان مديريت حوزه، نه فقط از اين  ــت كه دوس بنده اين اس
ــه الحمدالله در  ــزى مانند اين مركز، ك ــز، بلكه از مراك مرك
ــده است،  ــاليان اخير نمونه هاى خوبى از آن راه اندازى ش س
ــه به صورت  ــن مراكز را ك ــتقبال مى كردند و اي ــر اس بهت
ــوابق  ــت نظر مراجع و بزرگان حوزه، با س خودجوش و تح
ــتند، بيشتر مورد توجه  ــانى مشغول به فعاليت هس درخش
ــان را  قرار مى دادند و از آن ها دعوت مى كردند و حرف هايش
مى شنيدند و تلاش مى كردند با كمك و همكارى يكديگر، 
ــعه آن ها قدمى بردارند. با توجه به  ــد و ارتقا و توس براى رش
ــوزه دارد، نه  ــه هزينه مالى بر دوش ح ــه اين مراكز، ن اينك
ــتى  ــانى و بدون كوچك ترين توقع و چشم داش هزينه انس
ــت كه  ــار، انتظار زيادى نيس ــد، اين انتظ ــت مى كنن فعالي
ــاختارهاى ادارى و تشكيلاتى حوزه هم انعطاف  متقابلاً س
ــته باشند و از اين طلاب و  ــبى را نسبت به آن ها داش مناس
مجموعه ها حمايت كنند. براى نمونه، مطلب بسيار ساده اى 
كه سال هاست بدون دليل حل نشده، بحث مدارك علمى 
طلاب است. ما طلبه هايى را جذب مى كنيم كه دوره سطح 
حوزه را با مدارك حوزه با موفقيت گذرانده اند. سپس هشت 
ــش از 180 روز حضور  ــالى بي ــال هم به  طور منظم، س س
ــى و صدها صفحه  ــش از ده مقاله علم ــى دارند و بي درس
تقرير درسى دارند. اعطاى حداقل مدرك سطح چهار به اين 
ــت كه  ــنى اس افراد با ارائه پايان نامه، موضوع بديهى و روش
ــفانه تا امروز، نه براى اين مركز و نه براى مراكز ديگر،  متأس
ــت كه اگر واقعاً حوزه و مديريت محترم آن،  ــده اس حل نش
كه قطعاً دلسوز حوزه هستند، تجديدنظرى كنند و اين گونه 

ــتور به همراهى بيشتر با  ــان بدانند و دس مراكز را از خودش
ــتورات، در عمل نيز خودش را  ــن مراكز بدهند و اين دس اي
ــان بدهد، يعنى در عمل نيز دانش آموختگان اين مراكز  نش
بتوانند از مدارك علمى حوزه بهره مند شوند، در واقع كمكى 
ــت. هر چند از ابتدا هم اين مركز  براى ارتقاى اين مراكز اس
براساس مدرك، بنيان گذارى نشده و اگر مدركى هم نباشد 

كه تاكنون نبوده است، مركز راه خود را ادامه خواهد داد.
ــز نيز بايد بگويم  ــطح اين مرك درباره فعاليت هاى دوره س
ــطح، همان دروس حوزه خوانده مى شود، به  كه در دوره س
ــى و توجه به برخى شروح مهمى كه  اضافه توجه به حواش
در ارتباط با بعضى موضوعات خاص وجود دارد، يعنى سعى 
مى شود مباحث عميق تر و با حوصله بيشترى خوانده شود. 
در ضمن، كل كتاب هاى سطح خوانده مى شود و تقطيع در 

كتاب ها صورت نمى گيرد.
ــكل است كه بايد  ــطح نيز به اين ش نحوه ورود طلاب س
ــد و آن ها نيز با امتحان  ــم را بياورن مدرك قبولى پايه شش
ــغول به تحصيل  ــه پذيرفته، و از پايه هفتم مش و مصاحب
ــوند كه اين امتحانات و مصاحبه هاى ورودى، در سه  مى ش
ــمت سطح، قرآن و دوره خارج، فقط يك نوبت در سال  قس
انجام مى شود كه معمولاً با امتحانات حوزه هماهنگ است 
و پس از امتحانات سراسرى متمركز حوزه، اينجا امتحانات 

برگزار مى شود.

 در پايـان، اگـر نكتـه اى ناگفتـه مانده، 
بفرمائيد. 

فقه، پايه و اساس حوزه است. مهم ترين وظيفه ما توجه ويژه 
به فقه است. ما در آينده با چالش هاى جدى مواجه خواهيم 
شد و به فقيهانى جوان، مسلط، به روز و كارآمد نياز داريم و 
يكى از ابزارها براى رسيدن به آن، همين مؤسسات فقهى 
تخصصى است. اميدوارم روزى شاهد باشيم كه اين مراكز 
ــان با هم بيشتر شده و صميميت مديريت حوزه با  ارتباطش
اين مراكز، در مقام عمل، بيشتر از آن چيزى باشد كه تا به 
ــت. در عين حال كه هم مدير محترم حوزه و  امروز بوده اس
هم معاونين محترم، در بازديدهايى كه از مركز داشته اند، از 

روند فعاليت هاى مركز خشنود بودند.

  

ما در آينده با چالش هاى جدى مواجه خواهيم شـد 
و به فقيهانى جوان، مسـلط، به روز و كارآمد نياز 
داريم و يكى از ابزارها براى رسـيدن به آن، همين 

مؤسسات فقهى تخصصى است. 

  



ــه در جذب نيروهاى انقلابى  ــت ك آيت االله جزايرى از زمره افرادى اس
ــته  ــلاب براى خدمت به مردم و نظام تلاش فراوانى داش و تربيت ط
است. ايشان در سال 1360 هجرى شمسى در اهواز مدرسه اى علميه 
ــيس كردند و با پذيرش نيروهاى جوان و گزينش آنها كار مدرسه  تأس
اهواز آغاز گرديد. در آن زمان كه در ابتداى انقلاب و اوايل شروع جنگ 
ــانى كه به حوزه جذب مى شدند از سپاه و كميته بودند.  بود اكثر كس
ــان در جبهه ها حضورى مؤثر داشتند و  در دوران دفاع مقدّس نيز ايش
ــه ايشان نيز براى تبليغ به جبهه ها اعزام مى شدند و در  طلاب مدرس
سنگر جهاد فى سبيل االله در صف مقدم قرار مى گرفتند. در خود جبهه 
ــك و صحنة جهاد عملى بود از جهاد علمى باز  هم كه بمب و موش
ــهاى طلبگى را در آنجا داير مى داشتند. مبدأ حوزه  ننشستند و كلاس
ــرايط كار تشكيلاتى را  ــان اينگونه بود. مدرسه ايشان در ابتدا ش ايش
نداشت؛ لذا ايشان مكان بزرگترى را تدارك ديدند تا طلاب را در آن جاى 
بدهند. ايشان از همان سال ها تاكنون با جديّت اين كار را ادامه داده اند 
ــهر، استان و نظام داشته است. ايشان  و اين كار ثمرات جدّى براى ش
ــتگاه قضا در استان  تاكنون حدود 60 نفر قاضى تربيت كرده و به دس
خوزستان فرستاده اند. چندين مدرسه علميه در اهواز تشكيل داده اند، بر 
مساجد شهر و كار فرهنگى آنها اشراف دارند و دانشگاه اميرالمومنين 

عليه السلام را نيز تأسيس كرده اند.
يكى از كارهاى قابل توجه و درخور تحسين ايشان اين است كه بناى 
ــجد قرار دادند و با محور قرار دادن مسجد و  كار فرهنگى را روى مس
ارتباط بين مدرسه و مسجد نيروهاى آموزش و پرورش را جذب مساجد 
مى كردند كه تا امروز ادامه داشته است. ايشان با تقسيم بندى مساجد، 
مدارس و آموزش و پرورش را بين مساجد تقسيم بندى كرده اند سپس 
ــه رايزنى با مديران مدارس و نواحى پرداختند و با ارتباط با مدارس و  ب
ــاجد مى كردند. با برنامه  ــدارس نيروهاى مدارس را جذب مس كار در م
مستمر در مساجد نيروهايى تربيت شدند، تعداد زيادى از همين افراد 
وارد حوزه مى شدند. يعنى خيلى از كسانى كه در سال هاى گذشته وارد 
حوزه شدند از طريق مساجد جذب شده بودند و ساليان متمادى تحت 

تربيت اساتيد در مسجد بوده اند.
ــال هاى اخير هم ايشان اين طرح را متحول كردند و در كنار هر  در س
يك از مساجد فعال شهر مدرسه علميه اى را تأسيس كردند تا ارتباط 
ــجد و مدرسه علميه به هدف اصلى  بين مدارس آموزش پرورش، مس

خود نزديك شود.
ــان به شيوه ايشان بر مى گردد. ايشان پس از جذب  علل موفقيت ايش

ــاجد  ــاجد، افراد را مقطع بندى كرده اند و در مس افراد از مدارس به مس
ــجويان،  ــتان و طلاب و دانش ــتان، راهنمايى، دبيرس ــراى گروه دبس ب
ــاى مجزا دارند.  ــتند، برنامه ه ــده و يك گروه هس كه در هم ادغام ش
ــال  ــع و گروهى مربى خاصى دارد و هر مقطعى در طى س ــر مقط ه
ــتمر و هفتگى دارند، اردوهاى  ــتان جلسات مس تحصيلى و در تابس
مختلفى دارند و در تابستان برنامه هاى متنوع و اردوهاى درون استانى 
ــد و از حيث علمى، تربيتى و فرهنگى برنامه هاى مختلفى دارند.  دارن
شايد بتوان گفت بسيارى از افرادى كه در اين مقاطع سنى به مسجد 
ــاخته شدند وارد  ــد كردند و به لحاظ تربيتى و فرهنگى س آمدند و رش
ــدند. دانش آموزى كه از دل چنين برنامة منسجمى وارد حوزه  حوزه ش
ــود، بالاتر از طلبه اى است كه بدون سابقه تربيتى و فرهنگى و  مى ش
ــده است. بعد همين افراد كه در حوزه  فعاليت بلند مدت وارد حوزه ش
ــوند در مساجد مربى و مشاور شده اند و يا در بخش هاى  تربيت مى ش
ــتان مسئوليت دارند. استراتژى مهم ايشان كادرسازى و به  مختلف اس
ــت. كادرسازى نيروهاى  ــتان اس كار گرفتن نيروهاى كادر در تمام اس
مؤمن، دانشجويان و طلاّب. البته اعتقادشان اين است كه روى پرورش 
ــتر بايد كار كرد چرا كه اين طلبه است كه رسالت ترويج  طلاب، بيش
دين و تربيت نيروهاى كارآمد را بر دوش مى كشد. برنامه هاى مساجد 
هم بسته به سنين مختلف ارائه مسائل تربيتى، آداب معاشرت، احكام، 

اخلاق و اعتقادات و ... مى باشد.
ــائل درسى دانش آموزان اختصاص  در طى هفته، دو روز را هم به مس
داده اند و درس خواندن و نمرات آنها را زيرنظر گرفته اند. حتى كسانى 
ــكال دارند از هزينه  ــى دارند و نياز به تدريس و رفع اش كه ضعف درس
ــان در  ــاجد براى آنها معلم مى گيرند. از دل كارهاى فرهنگى ايش مس
اهواز، طرحى به نام «طرح صالحين» در سپاه پاسداران تدوين شد. اين 
طرح را تدوين كردند و به بسيج سراسر كشور ابلاغ كردند. افرادى كه 
ــئول طرح بودند زير نظر آيت االله جزايرى اين طرح را تدوين كردند  مس
ــعى كردند با الگوبردارى از كار ايشان، اين كار را در سراسر كشور  و س
پياده كنند. در ابتدا كه ايشان كار مدرسه علميه را آغاز كردند تعدادى 
از اساتيد را از قم هر ساله مى آوردند و در اهواز اسكان مى دادند. اساتيد 
هم بعضى يك سال و بعضى دو سال در آنجا مى ماندند و سپس باز 
مى گشتند. اين روال ادامه داشت تا به تدريج سطح حوزه و طلاب را به 
ــاندند كه نياز به حوزه هاى ديگر و اساتيد ديگر نداشته باشد  جايى رس
ــاگردان ايشان مدرس و مربّى  ــطوح طلاب و ش و اكنون در تمامى س
ــان خودكفايى در تمام زمينه ها به ثمر  ــتند و مبتنى بر طرح ايش هس

گزارش

حــوزه جامعــه ساز
سید محمد حسینی

اشاره
آيت االله موسوى جزايرى، متولد 
شهر شوشتر، دروس مقدماتى و 
سطح را در مكتب خانه و حوزة علمية 
همان شهر فرا گرفتند و پس از آن 
عازم نجف اشرف شدند و از محضر 
بزرگانى همچون حضرات آيات امام 
خمينى، سيد محمد باقر صدر، خويى و 
سيستانى بهره بردند. پس از مراجعت 
به ايران وارد قم شده و در درس آيات 
عظام اراكى و وحيد خراسانى حاضر 
شدند. ايشان فعاليت هاى بسيارى 
در دوران مبارزات انقلاب اسلامى و 
جنگ تحميلى انجام دادند و پس از 
آن به فعاليت هاى مختلف در شهر 
اهواز از جمله تأسيس حوزه هاى 
علميه خواهران و برادران پرداختند. 
از فعاليت هاى اجرايى ايشان مى توان 
به نمايندگى در مجلس خبرگان قانون 
اساسى و امامت جمعة شهر اهواز 
اشاره كرد.

گزارشـى از فعاليت هاى حوزوى و فرهنگى آيت االله جزايرى در اسـتان خوزستان
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ــه  ــهر اهواز از مدرس ــيد و به يك معنا تمام نيازهاى ش رس
ــجويان و كار تربيتى مساجد  علميه، كار فرهنگى بر دانش
را بومى سازى كردند. همين كسانى كه در خدمت آيت االله 
موسوى جزايرى بودند امام جماعت مساجد شدند و از حدود 
سال 70 و فراخوان رهبرى براى انجام كار فرهنگى شروع به 

فعاليت فرهنگى كردند.
ايشان براى بالا بردن سطح طلاب يك دارالتحقيق تأسيس 
ــه و منابع غنى از  ــه داراى مكان خوب و كتابخان كردند ك
حيث كتاب مى باشد و كتابها در دسترس طلاب است. چند 
ــطح  گروه تخصصى در فقه، اصول و... هم براى ارتقاى س
علمى طلاب تشكيل دادند. گروه هاى تخصصى مصوب در 
قم، در اهواز هم مركز دارند. علاوه بر مباحثه اى كه طلاب 
ــاوره دروس را تشكيل  ــه دارند ايشان جلسات مش در مدرس
ــت كه طلاب و اساتيد مباحث مربوط به درس را با  داده اس
ــكال پيش مى برند. گاهى اوقات  مباحثه گروهى و رفع اش
ــتند و گاهى اوقات با اساتيد جلسه دارند.  فقط طلاب هس
ــاور همان استاد درس نيست و اشكالات و نقطه  استاد مش
ــاوره حل مى شود. يكى از نكات مهم  نظرها در كلاس مش
اين است كه طلابى كه در مدارس علميه تربيت مى شوند 
ــوند و اين كار همواره اساتيد خود را  ــاجد مى ش مربيان مس
ــائل بسيار مهم اين است كه  پرورش مى دهد. يكى از مس
طلاب فقط در مباحث علمى و دور از اجتماع قرار نمى گيرند 
ــتند و  ــاجد هس و ملزم به ورود در اين صحنه جهاد در مس
ــت كه مسائل  ــعى مدارس علميه هم اين گونه بوده اس س
ــا برنامه تربيتى و  ــورى برنامه ريزى كنند كه ب ــى را ط درس
ــته باشد و طلاب  ــاجد تضاد و تلاقى نداش فرهنگى در مس
ــته باشند و ايشان با  ــتغال داش بتوانند در آن فعاليت نيز اش
ــجم بين درس خواندن طلاب و انجام  انجام يك كار منس
ــت. يعنى  كارهاى تربيتى و فرهنگى توافق برقرار كرده اس
ــى و تربيتى در  ــائل فرهنگ طلاب علاوه بر اينكه در مس
ــاجد وقت مى گذارند از درسشان هم عقب نمى افتند و  مس
ــى و مباحثات خود را برقرار مى كنند. برنامه ها  مسائل درس
را طورى تنظيم مى كنند كه ساعات كار فرهنگى و درسى 
ــته باشد. مهم ترين و ويژه ترين كارى كه ايشان  تلاقى نداش
ــت. از ابتدا با تشكيل درس ها  انجام داده اند پرورش نيرو اس
ــد و هر كدام در هر  ــد كردن و حوزه علميه، طلبه هايى رش
ــرو و پرورش افراد  ــدند و به تربيت ني ــه اى وزنه اى ش منطق
ــه اى پيدا كرده  ــا اينكه كاملاً حالت حرف ــر پرداختند ت ديگ
است و قريب به اتفاق نيروهاى حوزه از خود مساجد تأمين 
ــود و در عين حال نيروهاى كيفى مى باشند و ريزش  مى ش
ــجد و  ــير كار هم مبلّغ و روحانى در مس هم ندارند و در س
ــوند و يك گروه منسجم فعال در  ــه و ادارات مى ش مدرس
ــت. يك طرحى كه در حال حاضر  ــهر تشكيل شده اس ش

ــتاد اقامه نماز در مساجد  ــت اجرا است و از طرف س در دس
ــود طرح حضور مستمر روحانيون  و مدارس پى گيرى مى ش
ــاعت قبل از اذان  ــت. طلاب از يك س در مدارس اهواز اس
ــوند و تا يك ساعت بعد از اذان  ــه وارد مى ش ظهر به مدرس
ظهر در مدرسه مستقر هستند. در شوراى معلمين و شوراى 
ــه  ــى مدارس حضور فعال دارند و با بچه هاى مدرس فرهنگ
نيز ارتباط فرهنگى برقرار مى كنند، كلاس پرسش و پاسخ 
ــاوره هاى تربيتى و فرهنگى دارند و  براى بچه ها دارند، مش
ــركت مى كنند. اين كار در كشور  در اردوها با بچه ها نيز ش
ــت و اولين بار بصورت يك فعاليت در سطح استان  نو اس
ــت. طرح هم با طلاب مدرسه ايشان آغاز  در حال انجام اس

ــدا مى كنند و كار  ــت و طلاب به مدارس ورود پي ــده اس ش
فرهنگى انجام مى دهند. در سال گذشته در استان خوزستان 
در 120 مدرسه به صورت پايه اين كار انجام شد و تا هشتاد 
ــرح، آن گونه  ــت و ط ــد اين كار موفقيت آميز بوده اس درص
ــت كه تصميم بر آن شد كه در سال  موفقيت آميز بوده اس
ــر رود و در هر  ــخ فرات ــش و پاس فعلى اين كار از حدّ پرس
مدرسه يك روحانى به طور تمام وقت مستقر باشد. آموزش 
ــتقبال كردند و حاج  و پرورش وقتى طرح را موفق ديدند اس
آقا هم طرح را گسترش دادند علاوه بر استقرار روحانيون در 
مدارس، قرار بر اين شد كه جلسات مشابه براى معلمين و 
خانواده ها برقرار گردد و جلسات فرهنگى، اخلاقى، تربيتى 
ــب با معلمين و اولياء نيز تشكيل شود و  و سياسى متناس
ــود. يك موقع صرفاً  اين كار با جديت در اهواز پى گيرى ش

ــا علاوه بر تربيت كادر از  ــت كادر مى كنيم اما حاج آق تربي
اين افراد به صورت بهينه استفاده نموده اند. ايشان يك گروه 
ــكيل داده اند كه محور كارهاى تربيتى  ــورتى هم تش مش
ــد و برنامه ريزى ها و تشخيص  ــان مى باش و فرهنگى ايش
ــتعداد و جايگاه افراد با اين گروه است. يكى از مشكلات  اس
ــتان تبليغ گسترده وهابيت و ترويج  فرهنگى استان خوزس
ــط آنان است. ايشان براى مقابله با اين گروه  انحرافات توس
ــيس دانشگاه اميرالمومنين عليه السلام در  تصميم به تأس
ــد گرفتند و طى آزمون ورودى در دو  مقطع كارشناسى ارش
ــجو مى پذيرند.  ــته ادبيات عرب و امامت و ولايت دانش رش
ــيس اين دانشگاه توسط ايشان اين بوده است  هدف از تأس

كه علاوه بر روحانيون بايد دانشجويان زبده اى داشته باشيم 
ــيعه با  ــى ارتباط با مردم تقابل فرهنگى و تربيتى ش تا ط
وهابيت را به مردم منتقل كنند و مردم را از خطر انحرافات 
مصون كنيم و گروهى باشند كه به واسطه آشنايى با زبان 
متون دينى بتوانند از متون بهره برده و به مردم منتقل كنند. 
ــتند هم از خارج  ــتان هس ــاتيد اين طرح هم از داخل اس اس
ــفيعى و حجت الاسلام  ــتان. حضرات آيات حيدرى و ش اس
ــروپناه از اساتيد اين طرح هستند. خروجى هاى مدارس  خس
ــان قضات دادگسترى، مديران حوزه هاى علميه  علميه ايش
ــتان، نمايندگان ولى فقيه در ارگان ها، مربيان  استان خوزس
ــند و با يك تدبير و كار  ــاجد و حوزه ها مى باش مدارس، مس
ــراف يك كار فرهنگى  ــتان را تحت اش بلند مدّت تمام اس

گسترده قرار داده اند.

  
اسـتراتژى مهـم ايشـان كادرسـازى و 
بـه كار گرفتـن نيروهـاى كادر در تمام 

استان است.

  

  

 بـا ارتباط با مـدارس و كار در مـدارس نيروهاى 
مدارس را جذب مساجد مى كردند. با برنامه مستمر 

در مساجد نيروهايى تربيت شدند.
  



 لطفـاً مختصرى به زندگى علمى و حوزوى خود 
اشاره بفرماييد؟

ــتم. خدا را شاكرم كه به لطف آقا امام  محمدامين ابوالحسنى هس
زمان (عج)، بعد از اتمام سال اول دبيرستان در سال 1384، وارد حوزه 
شدم. الان شش سال از حوزوى بودن بنده مى گذرد و اكنون در پايه 
هفتم حوزه، مشغول تحصيل هستم. در اين چند سال، تحصيلاتم 
بيشتر در زمينه  ادبيات عرب، منطق، فقه و اصول، و مختصرى در 
ــير بوده است. از سال دوم مشغول به تدريس  زمينه فلسفه و تفس
ــمى نبود. حدود دو سال تدريس  ــدم. البته از ابتدا به صورت رس ش
ــود. بعد تدريس ها حالت  ــتاديارى و تدريس متفرقه ب به صورت اس
ــتان داشتم، در  ــمى پيدا كرد. غالب درس هايى هم كه با دوس رس
زمينه ادبيات عرب و منطق بود. مسئله تحقيق و نگارش را هم از 
ــال اول پيگيرى كردم كه در سال  اول و دوم، جزئى و حاشيه اى  س
بود، اما تقريباً از سال سوم، به صورت جدى شروع به نوشتن كردم. 

 در جشـنواره چـه رتبـه اى را به دسـت آورديد 
و موضـوع تحقيـق شـما چه بـود؟ لطفـاً دربـاره انتخاب 

موضوعتان هم توضيح بدهيد.
با يارى خدا در جشنواره بيشترين امتياز را كسب كردم و اول شدم. 
ــرايط مقدمات برهان در ترازوى تحليل نام  موضوع تحقيق من، ش
ــروع تحقيق، اولين قدمى كه بايد  ــت. طبيعتاً محقق براى ش داش
ــت كه موضوعى را براى تحقيقش پيدا كند. موضوع  بردارد، اين اس
ــئله اى علمى، براى  ــت. تا مس ــل پاى ثابت پرگار اس تحقيق، مث
ــود و محقق با حلقه مفقوده اى روبه رو نشود،  ــخص دغدغه نش ش
به تحقيق نمى پردازد. البته انتخاب موضوعى خوب براى تحقيق، 
ــت  به دقت و ذكاوت خاصى نياز دارد. موضوع خوب، موضوعى اس
ــا باشد و با مسائل عملى هم بى ارتباط  كه از لحاظ علمى، گره گش
نباشد. موضوع تحقيق بنده قسمتى از مباحث برهان است. برهان 
يك مقاله يا بخشى از دانشِ منطق است. وجه انتخاب اين موضوع 
هم اهميت مضاعف اين بخش نسبت به ساير بخش ها بود. جناب 

بوعلى به عنوان شخصيتى علمى و منطقى، برهان را از بخش هاى 
مهم دانش منطق مى داند. از اين رو، تحصيل اين قسمت از منطق 
ــاير بخش هاى ديگر  را براى متعلمين واجب (ضرورى) و مقدم بر س
ــمارد تا متعلمين در صورت عدم كفايت وقت به اهم پرداخته  مى ش
ــند و از آن محروم نشوند. اگر بخواهيم شاخصى اساسى براى  باش
بخش برهان ذكر كنيم ـ غير از جنبه علمى خود برهان، كه به هر 
حال برهان خودش يك دانش است و از نظر علمى به تحقيق نياز 
دارد ـ مى توان گفت دانش پژوه با تحقيق در اين بخش، شخصيتى 
علمى و منطقى كسب مى كند. منظور بنده از شخصيت منطقى، 
ــاص گزاره هاى  ــت كه با چارچوب و نظم ذهنى خ ــخصيتى اس ش

علمى، خودش را ارائه دهد يا ساير گزاره ها را نقد كند. 
ــره) به  ــه طباطبايى (قدس س ــت كه مرحوم علام ــده اس نقل ش
شاگردانشان سفارش خاص داشتند كه قبل از حضور در كلاس هاى 
ايشان، بخش برهان را بياموزند و از تفكر برهانى، بهره ببرند. وقتى 
ــخصيت برهانى و با ذهنى ضابطه مند، وارد مباحث  دانش پژوه با ش
علمى مى شود، هم از حواشى دورى مى كند و هم راحت تر مى تواند 
اسباب پيش برد يك علم را فراهم كند. شخصى كه از تفكر برهانى، 
ــا و علل تصديق آنها را در  ــد، به راحتى تفاوت قضاي بهره برده باش
مى يابد. در نتيجه، انحرافات علمى را به سادگى تشخيص مى دهد 
و اگر خودش هم دست به جهشى علمى مى زند، گزاره هايى را ارائه 
ــد. از اين رو، در مى يابيم كه شخصيت  مى كند كه ضابطه مند باش
برهانى در تمامى علوم متداول حوزوى و در پاسخ گويى به شبهات 
و فهم دقيق حرف ها، بسيار به انسان كمك مى كند و اين مطلب 

را مى توان به عنوان كاربرد تلقى كرد. 

 دربـاره رمـز موفقيت و روش تحقيـق خودتان 
بگوييد. 

روش تحقيق بنده اين گونه بود كه ابتدا خدمت استاد بزرگوار، استاد 
ــث را درس مى گرفتيم، بعد مباحث را  ــد عزه) اين مباح فربهى (زي
ــتيم و مباحثه مى كرديم. در آخر نيز به استاد عرضه  منظم مى نوش

مصاحبه

طلبه باید عقبه فکری نظام، 
جامعه و فرهنگ را تأمین کند

محمد عباسی

اشاره
محمد امين ابوالحسنى در 
سال 1384، پس از اتمام سال 
اول دبيرستان وارد حوزه 
علميه شد و اكنون مشغول به 
تحصيل در پايه 7 مى باشد. 
او در مقالة خود، كه رتبة 
اول جشنوارة علامة حلى را 
برايش به ارمغان آورد، تفكر 
برهانى را در جايگاه مهمى از 
مسير كار علمى مى نشانند. از 
جمله اينكه شخصيت برهانى، 
انحرافات علمى را به سادگى 
تشخيص مى دهد.

گفتگـو بـا حجت الاسـلام ابوالحسـنى، برگزيـده جشـنواره علامـه حلـى

 نظام،  نظام،  نظام، 
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ــد و ايشان اصلاحات نهايى را انجام مى دادند. به نظر  مى ش
بنده، آنچه طلبه جوان براى تحقيق نياز دارد، انگيزه است. 
انگيزه زمانى پديد مى آيد كه انسان زندگى را براى خودش، 

تلاش، كوشش، علم آموزى و علم آورى معنا كند. 
ــابى، جمله اى دارد كه ذكرش خالى از  مرحوم پرفسور حس
ــان مى فرمايد كه زندگى يعنى پژوهش  ــت. ايش لطف نيس
و فهميدن چيز جديد. انسان با اين نوع جهان بينى، در هر 
ــد، دست به علم آموزى و علم آورى  لباس و صنفى كه باش
ــانِ باانگيزه، مشكلات علمى را پيدا مى كند و  مى زند. انس
تنها هدفش را حل آن مشكل قرار مى دهد و البته براى حل 
ــيم شود كه ترسيم راه،  ــكل بايد راه و مسيرى ترس آن مش
موضوع خيلى مهمى است. فكر مى كنم ترسيم راه، كارى 
ــتاد دارد و استاد در اين قسمت،  ــت كه نياز مبرم به اس اس

داراى نقشى بسيار اساسى است. 
ــاً اولويت نظامِ علمى حوزوى بر ساير نظام ها در اين  اساس
ــت كه دانش پژوه در حوزه، در دامان استاد رشد مى يابد و  اس
ــكل گيرى شخصيت طلبه و مسير فكرى وى،  استاد در ش
تأثير فراوانى دارد. تحقيق بنده بيش از اينكه ثمره نوشتن 
ــتاد بود. در اينجا جا دارد از استاد  ــد، ثمره لطفِ اس بنده باش
ــى (زيد عزه) كه  ــتاد ملك ــى (زيد عزه) و همچنين اس فربه

ايشان انگيزه نوشتن را در بنده ايجاد كردند، تشكر كنم. 

 ويژگى تحقيق و كار علمى خوب چيست؟ 
ــيار مهم است.  به نظر بنده، دو ويژگى در يك تحقيق بس
ــت، يعنى شخص  ــازى تحقيق اس اولين ويژگى، مستندس
ــد و خواننده  ــام تحقيق، منابع اصلى را ديده باش براى انج

ــود كه  ــا ذكر منبع به آن ارجاع دهد. گاهى ديده مى ش را ب
تحقيقى ارائه شده است، بدون اينكه منابع اصيل ديده شده 
ــد. اين يك آسيب است. نوآورى زمانى حاصل مى شود  باش
ــراث علمى را به دقت  ــمندان بنام و ت ــما آراى انديش كه ش
ــود در يك علم را ديده  ــه كرده و مبانى فكرى موج مطالع
ــيار جالبى دارد. ايشان  ــيد. آقا اميرالمؤمنين، بيان بس باش
ــالِ بَعْضَها إلَِى بَعْضٍ ثُمَّ اخْتَرْ  مى فرمايد: «اضْمُمْ آراَءَ الرِّجَ
ــابِ إلَِى أنَْ قَالَ قَدْ  وَابِ وَ أبَْعَدَهَا مِنَ الاِرتِْيَ ــا مِنَ الصَّ أقَْرَبهََ
ــتَغْنَى برِأَيِْهِ وَ مَنِ اسْتَقْبَلَ وُجُوهَ الآْراَءِ  ــهِ مَنِ اسْ خَاطَرَ بنَِفْسِ

عَرَفَ مَوَاقِعَ الخَْطَإ».  
به هر حال كسى كه مى خواهد نوآورى داشته باشد، حداقل 
ــمدان خبره همان فن يا علم را ببيند، بعد  بايد آراى انديش
ــبى كه  ــت به جهش علمى بزند. امروزه مطلب نامناس دس
ــده، اين است كه متأسفانه به بهانه هاى  بين طلاب رايج ش
ــى يا به بهانه  ــه تحول در كتب درس ــى، مثلاً به بهان واه
ــاى غنى و قويم  ــى كتب، از كتاب ه ــى نبودن برخ آموزش
ــد. دومين  ــب را دقيق نمى خوانن ــدند و كت علما غافل ش

ــتار  ــى محقق در نوش خصوصيت تحقيق خوب، آزادانديش
ــاى بى بند و بارى  ــى به معن ــت. البته آزادانديش و گفتار اس
ــت. منظورم از آزادانديشى اين است كه  در فضاى علم نيس
شخص در تصديق كردن و پذيرفتن گزاره هاى علمى، تنها 
مستندش قول و گفتار نويسنده هاى سابق نباشد و حقيقتاً 
ــى گزاره اى را دريافت كرده باشد. اين روحيه در  معيار اساس
توليد علم و نوآورى ها بسيار مؤثر است. خوب است دوباره 
ــاره كنم. ايشان مى فرمايد:  به روايتى از حضرت على (ع) اش
بِيبَ مَنِ اسْتَقْبَلَ وُجُوهَ الآْراَءِ بفِِكْرٍ صَائبٍِ وَ نَظَر  «ألاََ وَ إنَِّ اللَّ

فِي الْعَوَاقِبِ». 
در اين روايت به حيثيت دوم علم اندوزى و علم آورى، يعنى 
فكر صائب و تأمل درباره گفتار هايى كه به محقق مى رسد، 
اشاره شده است. از اين رو، اولاً محقق بايد منابع را ببيند تا 
گفتار و نوشتارش مستند باشد و ثانياً در انتخاب گزاره هاى 
ــد، يعنى آرا و نظريات علم را با عقل  علمى، آزادانديش باش

خود محك بزند و صحيح را از سقيم جدا كند. 

 نظرتـان دربـاره جشـنواره علامـه حلى 
چيست؟

ــنواره و ارائه راهكارى براى  حقيقتاً سخن گفتن درباره جش
ــرفت آن، به متخصصان حوزوى نياز است، يعنى بايد  پيش
عده اى از محققان و استادان موفق بنشينند براى جشنواره، 
ــيم كنند. به نظر بنده، جشنواره  ــنى را ترس هدف و راه روش
بسيار قوى تر از اين مى تواند نمود داشته باشد و سبب رشد 

و بالندگى علمى طلاب جوان بشود. 
ــنواره صحبت كنم،  اگر خيلى مختصر بخواهم درباره جش

  
به نظر بنده، آنچه طلبه جوان براى تحقيق 
نياز دارد، انگيزه است. انگيزه زمانى پديد 
مى آيد كه انسـان زندگـى را براى خودش، 
تـلاش، كوشـش، علم آمـوزى و علم آورى 

معنا كند.

  

  

موضوع تحقيق، مثل پاى ثابت پرگار است. 
تا مسـئله اى علمـى، براى شـخص دغدغه 
نشـود و محقق با حلقه مفقوده اى روبه رو 

نشود، به تحقيق نمى پردازد.
  



ــوزوى براى  ــال اين تعداد محقق ح ــته اند، يعنى امس داش
ــغول بودند يا مطالعه داشتند يا اثرى نوشتند  جشنواره مش
ــش از ده هزار نفر  ــلاح و بازنگرى كردند. درگيرى بي يا اص
ــنواره خيلى خوش يمن است،  با مسائل علمى، براى جش
ــؤال اين  است كه چه برنامه اى براى آنها تدارك ديده  اما س
ــت؟ خلاصه برنامه اى كه بنده امسال ديدم، تقدير  شده اس
ــكر از برگزيدگان بود. نمى خواهم بگويم لازم نيست.  و تش
ــت. به راستى چرا حوزه  ــت، ولى كافى نيس قطعاً لازم اس
ــده، برنامه مداوم و  ــنواره، حتى براى محققين برگزي و جش
ــال عده اى چيزى مى نويسند و  روشنى ندارد؟ عملاً هر س
ــكر و ديگر  ــوند و بعد تقدير و تش ــد نفر برگزيده مى ش چن
هيچ. گويا ما به طلبه جوان و محقق خودمان گفته ايم كه 
ــال اثرتان را به ما بدهيد. اگر خوب بود، به  ــما دو س آقا ش
شما جايزه مى دهيم و اگر نبود، كه هيچى. بعد از دو سال 
شركت و دو بار جايزه گرفتن هم خداحافظ و به تعبير حكيم 
ابوالقاسم فردوسى، «سخن گوى بى فر و بى هوش گشت ـ 

پيامش سراسر فراموش گشت». 
ــفه  ــورى، فلس ــنواره هاى بين المللى و كش در برخى جش
برگزارى جشنواره، شناخت و صيد پژوهشگر است. به فرض، 
ــگاهى را راه مى اندازند  ــنواره علمى دانش عده اى فلان جش
ــايى كنند، بعد به آن  ــگر برتر دانشجو را شناس كه پژوهش
ــات مى دهند و از او  ــق و صاحب اثر، فرصت و امكان محق
ــباب رشد و بالندگى او  حمايت مى كنند. در يك كلمه، اس
ــازند تا زودتر اين نيروى مستعد، به مقصد و  را فراهم مى س
هدفش برسد كه البته به مقصد رسيدن آن نيرو، به مقصد 
رسيدن آن نهاد يا دانشگاه خاص است. حالا شما بفرماييد 
ــنواره علامه حلى و حوزه، چه اندازه به فلسفه برگزارى  جش
جشنواره پايبند بوده است؟ به بيان ساده، متأسفانه فلسفه 
ــنواره ها در جشنواره علامه حلى، در هاله اى از  برگزارى جش
ــد، عزيزانى كه زحمت برگزارى  ــت. به نظر مى رس ابهام اس
ــند، بايد وقتى بگذارند و در اين زمينه  ــنواره را مى كش جش
ــند. در ضمن، اين جشنواره  تأملى كنند و راهكارى بينديش
ــجويى و به اندازه  ــنواره هاى دانش ــد در عرض جش مى توان
ــايد از اين حيث  ــود. ش همان ها، مطرح، و از آن حمايت ش

هم كمى به جشنواره كم لطفى مى شود.

 چه پيشنهادى براى حوزه امروز داريد؟

  

و  بين المللـى  جشـنواره هاى  برخـى  در 
جشـنواره،  برگـزارى  فلسـفه  كشـورى، 

شناخت و صيد پژوهشگر است.

  

ــى مطلوب و مثبت  ــى ترين ويژگ بايد بگويم اساس
ــنواره، افزايش انگيزه طلاب جوان براى  اين جش
تحقيق است. ما نبايد فراموش كنيم كه مشكل 
ــت كه روحيه  ــكل عمده طلابى اس انگيزه، مش
ــبت به اين مسئله بى رغبت  تحقيق ندارند و نس
هستند. جشنواره به دوستان طلبه انگيزه بخشيده 
ــم آمارهاى  ــاهد اين گفتار ه ــت. كوچك ترين ش اس
تحقيقات دوستان است كه هر سال رو به افزايش 
ــئولان  ــط مس ــت؛ آمار هايى كه توس اس
ــان  ــت، نش ــده اس ــنواره ارائه ش جش
مى دهد جشنواره در افزايش انگيزه 
طلاب بى تأثير نبوده است، يعنى 
جشنواره توانسته فضايى علمى و 
تحقيقاتى فراهم كند يا فضاى 

موجود را تقويت سازد. 
ــما ارزش كار  ــر ش ــالا اگ ح
تحقيقاتى در حوزه و ميزان 
ــان را با  ــات حوزوي تحقيق
ــنجيد،  ــنواره بس اين جش
ــان  ــه مي ب ــى  حرف هاي
ــد  ــما ببيني ــد. ش مى آي
ــراً بيش از  ــال ظاه امس
پنج هزار اثر به جشنواره 
رسيده است. به نظر شما 
ــه اين  ــر در هم يك نف
ــت؟  ــار دخيل بوده اس آث
ــت.  قطعاً چنين نبوده اس
ــنده اثر، مشاور دارد،  نويس
ــتاد دارد، هم بحث دارد  اس
ــت  ــاى كيفي ــراى ارتق و ب
ــاور، هم بحث  اثرش با مش
ــتادش، در ارتباط بوده  يا اس

است. 
فرض كنيد در هر اثرى دو 
ــنده  نفر دخيل بودند؛ نويس
ــتاد. به عبارتى، بيش  و اس
ــاركت  ــزار نفر مش از ده ه

ــوزوى براى  ــال اين تعداد محقق ح ــته اند، يعنى امس داش
ــغول بودند يا مطالعه داشتند يا اثرى نوشتند  جشنواره مش
ــش از ده هزار نفر  ــلاح و بازنگرى كردند. درگيرى بي يا اص
ــنواره خيلى خوش يمن است،  با مسائل علمى، براى جش
ــؤال اين  است كه چه برنامه اى براى آنها تدارك ديده  اما س
ــت؟ خلاصه برنامه اى كه بنده امسال ديدم، تقدير  شده اس
ــكر از برگزيدگان بود. نمى خواهم بگويم لازم نيست.  و تش
ــت. به راستى چرا حوزه  ــت، ولى كافى نيس قطعاً لازم اس
ــده، برنامه مداوم و  ــنواره، حتى براى محققين برگزي و جش
ــال عده اى چيزى مى نويسند و  روشنى ندارد؟ عملاً هر س
ــده، برنامه مداوم و  ــنواره، حتى براى محققين برگزي و جش
ــال عده اى چيزى مى نويسند و  روشنى ندارد؟ عملاً هر س
ــده، برنامه مداوم و  ــنواره، حتى براى محققين برگزي و جش

ــكر و ديگر  ــوند و بعد تقدير و تش ــد نفر برگزيده مى ش چن
هيچ. گويا ما به طلبه جوان و محقق خودمان گفته ايم كه 
ــال اثرتان را به ما بدهيد. اگر خوب بود، به  ــما دو س آقا ش
شما جايزه مى دهيم و اگر نبود، كه هيچى. بعد از دو سال 
شركت و دو بار جايزه گرفتن هم خداحافظ و به تعبير حكيم 
ابوالقاسم فردوسى، «سخن گوى بى فر و بى هوش گشت ـ 

پيامش سراسر فراموش گشت». 
ــفه  ــورى، فلس ــنواره هاى بين المللى و كش در برخى جش
برگزارى جشنواره، شناخت و صيد پژوهشگر است. به فرض، 
ــگاهى را راه مى اندازند  ــنواره علمى دانش عده اى فلان جش
ــايى كنند، بعد به آن  ــگر برتر دانشجو را شناس كه پژوهش
ــات مى دهند و از او  ــق و صاحب اثر، فرصت و امكان محق
ــباب رشد و بالندگى او  حمايت مى كنند. در يك كلمه، اس
ــازند تا زودتر اين نيروى مستعد، به مقصد و  را فراهم مى س
هدفش برسد كه البته به مقصد رسيدن آن نيرو، به مقصد 
رسيدن آن نهاد يا دانشگاه خاص است. حالا شما بفرماييد 
ــنواره علامه حلى و حوزه، چه اندازه به فلسفه برگزارى  جش
جشنواره پايبند بوده است؟ به بيان ساده، متأسفانه فلسفه 
ــنواره ها در جشنواره علامه حلى، در هاله اى از  برگزارى جش
ــد، عزيزانى كه زحمت برگزارى  ــت. به نظر مى رس ابهام اس
ــند، بايد وقتى بگذارند و در اين زمينه  ــنواره را مى كش جش
ــند. در ضمن، اين جشنواره  تأملى كنند و راهكارى بينديش
ــجويى و به اندازه  ــنواره هاى دانش ــد در عرض جش مى توان
ــايد از اين حيث  ــود. ش همان ها، مطرح، و از آن حمايت ش

هم كمى به جشنواره كم لطفى مى شود.

چه پيشنهادى براى حوزه امروز داريد؟

و  بين المللـى  جشـنواره هاى  برخـى  و در  بين المللـى  جشـنواره هاى  برخـى  و در  بين المللـى  جشـنواره هاى  برخـى  در 
جشـنواره،  برگـزارى  فلسـفه  جشـنواره، كشـورى،  برگـزارى  فلسـفه  جشـنواره، كشـورى،  برگـزارى  فلسـفه  كشـورى، 

شناخت و صيد پژوهشگر است.شناخت و صيد پژوهشگر است.شناخت و صيد پژوهشگر است.

ــى مطلوب و مثبت  ــى ترين ويژگ بايد بگويم اساس
ــنواره، افزايش انگيزه طلاب جوان براى  اين جش
تحقيق است. ما نبايد فراموش كنيم كه مشكل 
ــت كه روحيه  ــكل عمده طلابى اس انگيزه، مش
ــبت به اين مسئله بى رغبت  تحقيق ندارند و نس
هستند. جشنواره به دوستان طلبه انگيزه بخشيده 
ــم آمارهاى  ــاهد اين گفتار ه ــت. كوچك ترين ش اس
تحقيقات دوستان است كه هر سال رو به افزايش 
ــئولان  ــط مس ــت؛ آمار هايى كه توس اس
ــان  ــت، نش ــده اس ــنواره ارائه ش جش
مى دهد جشنواره در افزايش انگيزه 
طلاب بى تأثير نبوده است، يعنى 
جشنواره توانسته فضايى علمى و 
تحقيقاتى فراهم كند يا فضاى 

موجود را تقويت سازد. 
ــما ارزش كار  ــر ش ــالا اگ ح
تحقيقاتى در حوزه و ميزان 
ــان را با  ــات حوزوي تحقيق
ــنجيد،  ــنواره بس اين جش
ــان  ــه مي ب ــى  حرف هاي
ــد  ــما ببيني ــد. ش مى آي
ــراً بيش از  ــال ظاه امس
ــد  ــما ببيني ــد. ش مى آي
ــراً بيش از  ــال ظاه امس
ــد  ــما ببيني ــد. ش مى آي

پنج هزار اثر به جشنواره 
رسيده است. به نظر شما 
ــه اين  ــر در هم يك نف
ــت؟  ــار دخيل بوده اس آث
ــت.  قطعاً چنين نبوده اس
ــنده اثر، مشاور دارد،  نويس
ــتاد دارد، هم بحث دارد  اس
ــت  ــاى كيفي ــراى ارتق و ب
ــاور، هم بحث  اثرش با مش
ــتادش، در ارتباط بوده  يا اس

است. 
فرض كنيد در هر اثرى دو 
ــنده  نفر دخيل بودند؛ نويس
ــتاد. به عبارتى، بيش  و اس
ــاركت  ــزار نفر مش از ده ه



۶١

 نيرويى كه شـما در حوزه مى پذيريد، قرار است  نيرويى كه شـما در حوزه مى پذيريد، قرار است 
عقبه فكرى نظام و جامعه و فرهنگ اين مردم را عقبه فكرى نظام و جامعه و فرهنگ اين مردم را 
تأمين كند. قرار است راه سعادت آنها را برايشان تأمين كند. قرار است راه سعادت آنها را برايشان 
تبيين كند. قرار است رفتار و گفتارش، دين باشد

ايـن  مثبـت  و  مطلـوب  ويژگـى  اساسـى ترين 
جشـنواره، افزايـش انگيـزه طلاب جـوان براى 

تحقيق است.

البته درباره مسئله حوزه و مديريت آن، «سخن هر چه گويم 
همه گفته اند». الحمدالله جلسات و بحث هاى خيلى خوبى 
در اين باره شكل گرفته است. طبيعتاً هم بايد گزارش نتايج 

اين جلسات به اطلاع حضرت آيت االله مقتدايى برسد. 
چيزى كه به نظر شخص بنده مى رسد كه خوب است درباره 
حوزه مطرح شود و مختصرى درباره آن گفت وگو كنيم، چند 
ــئله است. اولين مسئله، مسئله پذيرش در حوزه است.  مس
به نظر بنده، حساس ترين و مهم ترين دغدغه حوزه در عصر 
ــئله پذيرش و گرفتن نيرو  ــرايط كنونى، مس حاضر و با ش
براى رشد و تربيت در فضاى دينى و حوزوى است. كيفيت 
پذيرش نيروى حوزوى خيلى مهم است. ما براى اينكه وجه 
ــئوليت ها و  اهميت موضوع را خوب درك كنيم، بايد به مس
ــته باشيم.  هدف هاى حوزه و حوزويان، مختصرى نظر داش
نيرويى كه شما در حوزه مى پذيريد، قرار است عقبه فكرى 
نظام و جامعه و فرهنگ اين مردم را تأمين كند. قرار است 
ــان تبيين كند. قرار است رفتار و  ــعادت آنها را برايش راه س
ــد و اصلى ترين جنبه انسان، يعنى جنبه  گفتارش، دين باش
روحانى او را هدايت كند و رشد دهد. به تعبير اميرالمؤمنين، 
او مى خواهد ابَد انسان ها را تحت سيطره قرار دهد و نه امَد. 
حالا شما قضاوت كنيد براى تربيت اين نيرو و براى انتخاب 
افرادى كه قرار است در چنين نهادى فعاليت كنند، چه قدر 
ــت؟ برنامه كنونى كافى است؟ به نظر بنده،  بايد برنامه داش
ــى ما ضعف دارد و كاملاً  الان برنامه كنونى و نظام پذيرش
ــته باشد، ندارد، يعنى  ــت و كاركردى كه بايد داش آرمانى اس
ــد كنند، رجماً بالغيب  ــت در حوزه رش نيروهايى كه قرار اس
ــانى نيست  ــوند. كار حوزه، صرفاً تربيت انس انتخاب مى ش
ــب را مى فهمد و درس مى دهد يا  كه مثلاً رسائل و مكاس
ــما مى خواهيد در حوزه  منطق و فلسفه اش قوى است. ش
ــوه است، كسى  نيرويى تربيت كنيد كه در علم و عمل اس
ــب زنده دارى هاى علمى، دست  كه در كنار علم آموزى و ش
به مجاهدت هاى اخلاقى و معنوى بزند. شما چنين نيرويى 
ــت  مى خواهيد. درباره اهميت بحث پذيرش، تصورم اين اس

كه آقايان بهتر از بنده حرف ها را مى دانند. 
ــد، بنده راه حل  براى اينكه همه  حرف هايم خرده گيرى نباش
ــد كه خب آن را  ــاده اى براى اين مطلب به ذهنم مى رس س
مطرح مى كنم. فكر كنم شنيدنش لغو و بى ثمر نباشد. آن 
ــه مرحله  ــدازه كه بنده مطلعم، روال كنونى پذيرش در س ان

امتحان، مصاحبه و تحقيق، خلاصه مى شود. البته اين سه 
ــت، ولى كافى نيست. آن طرح و ايده اى كه  مرحله لازم اس
اجراى آن خالى از لطف نيست، برگزارى دوره هاى آزمايشى 
ــن طرح در برخى  ــت. به تازگى اي ــراى پذيرش طلاب اس ب
ــما به جاى اينكه طلاب پايه اول  ــود. ش مدارس اجرا مى ش
ــد، از اول تير بپذيريد تا گروهى  ــر پذيرش كني را از اول مه
ــا آنها كار  ــتان، ب ــه ماه تابس ــتادان خبره، در طول س از اس
ــخيص آنها، افرادى بمانند  ــته باشند، بعد با تش علمى داش
ــان  ــا هم با آرامش خاطر، به درس هاى رسمى ش و رفتنى ه
ــما طلاب را از اول مهر پذيرش  بپردازند. در نظام كنونى، ش
ــه ماهه آموزشى مى گذاريد و امتحان  مى كنيد، بعد دوره س
ــه  ــد و بعد مى گوييد عده اى بروند. عملاً بعد از س مى گيري
ماه كه از مهر گذشته، نمى توان به اين نيروها گفت برويد. 
كجا بروند؟ مدرسه؟ دانشگاه؟ شرايط را به گونه اى براى آنها 
ــم كرديد كه نه مى توانند بروند يا نه مى توانيم به آنها  فراه
بگوييم آقا شما در دوره پذيرش، قبول نشديد و قادر به ادامه 
ــتان منتقل كنيد،  ــتيد. اگر همين دوره را به تابس راه نيس
مى بينيد شرايط خيلى هموار مى شود و شما با طيب خاطر، 

اول مهر نيروهاى خودتان را مى گيريد.
ــئله  ــود، مس ــت مطرح ش ــئله اى كه خوب اس دومين مس
تدريس ها در حوزه است. يكى از خوبى ها و شرافت هاى نظام 
حوزوى بر ساير نظام هاى آموزشى، مسئله كيفيت و كميّت 
تدريس است. مقام معظم رهبرى، در سفر اخيرشان به اين 
مطلب اشاره فرمودند. در اينجا بنده فقط چند جمله راجع به 

تدريس خُرد صحبت مى كنم. به تازگى كتابى را از يكى از 
ــمندان غربى ديدم، به نام تدريس خُرد. گويا مطابق با  دانش
تحقيقات ايشان، روش مندترين و سودمندترين نوع آموزش، 
ــت كه سال هاى متمادى در  همين تدريس هاى خُردى اس
حوزه رواج داشته است، يعنى غربى ها بعد از سال ها به نظام 
ــته اند. به ذهنم مى رسد كه حوزه در  آموزشى حوزوى برگش
ــتماتيك شدن، مسئله تدريس  اين هياهوى تحول و سيس
ــيه كشانده است. اين خيلى خطرناك است.  خُرد را به حاش
بايد فكر جدى بشود. خيلى از علم آورى ها و نو انديشى هاى 
حوزوى، مرهون همين تدريس هاى خُرد و سيستم آموزش 
سنتى است. بنده مخالف تحول كتاب و برخى كيفيت هاى 
تدريس نيستم. اصل سخنم درباره خوبى هايى است كه در 
ــاختار آموزش سنتى حوزه بوده و امروزه رو به زوال است.  س
ــت كه در اين گيرودار سيستماتيك  ــاس بنده اين اس احس
ــنت هاى گران بها در حال فراموشى  ــدن حوزه، برخى س ش
ــئله حكم دادن، منظم و روش مند كردن  است. ببينيد مس
ــى، خيلى خوب است، ولى به شرط اينكه آمار  نظام آموزش
ــاى خُرد را به اين مقدار پايين نياورد. به هر حال،  تدريس ه
مسئله تدريس هاى خُرد و خصوصى در حوزه، بركتى است 
كه بايد براى بقاى آن فكرى كرد و بيش از وضعيت كنونى 

به آن رسيد. 

 از بيـن تخصـص و جامعيـت كـدام را 
انتخاب مى كنيد؟ چرا؟

ــرايط فعلى جامعه و گسترش بى وقفه علوم،  به نظرم، با ش
ــد. به تعبيرى، با  ــخن از جامعيت، سخن نابه جايى باش س
شرايط فعلى، تخصص كاركرد بيشترى نسبت به جامعيت 
ــائل گسترده علمى و  ــبهات كنونى، مس دارد. فكر كنم ش
ــته هاى فراوان، همه دليل خوبى براى تخصص گرايى  رش

است.

 اهل كار اجرايى يا تبليغى هم هستيد؟ 
ــير طلبگى يك  ــه نظر بنده، اصلى ترين كارى كه در مس ب
ــت. تبليغ،  ــئله تبليغ اس ــيم كرد، مس طلبه مى توان ترس
ــيار بااهميت و اساسى است. بنده هم خيلى  مسئله اى بس
مختصر، در فرصت هايى كه پيش آمده، سعى كرده ام از اين 

مطلب غافل نشوم.



ــت روانى دو اطلاق دارد؛ يك اطلاق، رشته اى است كه به دنبال ارتقاى سلامت  بهداش
ــان است. وقتى اين لفظ را به كار مى بريم، اين شاخه در نظر گرفته مى شود  روانى انس
كه شامل مجموعه اقداماتى براى پيشگيرى از بروز بيمارى هاى روانى، درمان و بازيابى 
ــت  ــود. اطلاق ديگر، حالت خاص روانى اس ــكلات روانى مى ش ــراد، پس از حل مش اف
ــت روانى برخوردار  ــت. وقتى مى گوييم كسى از بهداش ــلامت روانى قرين اس كه با س
ــت يا بگوييم فردى از سلامتى روانى بهره مند، يك معنا دارد. براى تعريف بهداشت  اس
ــلام، بايد درباره بخش دوم بحث بكنيم، حالت روانى اى كه در علم  روانى از ديدگاه اس
روان شناسى از آن صحبت مى كنند، كه اين فرد سالم است يا از سلامت روانى برخوردار 
ــت؟ چه تفاوتى با  ــوع مى نگريم، مفهوم آن چيس ــلام به موض ــت. وقتى با نگاه اس اس
ــلامت روانى برداشت مى كنند؟ بهتر است نخست ببينيم آنها  معنايى دارد كه آنها از س

چه مى گويند و بعد توضيح دهيم، حرف ما چيست؟
ــت؟ در تحليل مسائل روانى، طبيعتاً  ــائل روانى چيس ــت بايد بدانيم، تعريف مس نخس

چه مى گويند و بعد توضيح دهيم، حرف ما چيست؟
ــت؟ در تحليل مسائل روانى، طبيعتاً  ــائل روانى چيس ــت بايد بدانيم، تعريف مس نخس

چه مى گويند و بعد توضيح دهيم، حرف ما چيست؟

ــائل روانى به چيزهايى مربوط مى شود كه جنبه  ــم و روان داريم. مس نظر به تقابل جس
ــمانى ندارد. در تحليل علم روان شناسى مى توان گفت اين علم، سه موضوع دارد.  جس
ــال اخير،  ــت. در 130 س ــته اس ــى، تطورى تاريخى داش ــاد نبايد برد كه روان شناس از ي
ــائل روانى  ــى، صحبت از مس ــت. برخى در روان شناس اين علم راه كمال را پيموده اس
ــد. در اين صورت مى توان  ــر مى زن ــان س مى كنند و مى گويند رفتار يعنى آنچه از انس
ــى معادل رفتارشناسى است. رفتارگراها اين ديدگاه را داشتند. بعد در  گفت كه روان شناس
روان شناسى به آنها نقدهايى شد و گفتند اگر شما علم روان شناسى را همان رفتارگرايى 
ــان  ــى را به رفتار ظاهرى تقليل داديد. ما موردهاى ديگرى نيز در انس بدانيد، روان شناس
ــهود نيست و نمى توانيم اسم  داريم، مانند حافظه، تفكر، تعقل و خلاقيت، كه اينها مش
رفتار رويش بگذاريم. روان شناسان ديگر، اين نكته را اصلاح كردند و گفتند روان شناسى 

عبارت از علم مطالعه رفتار و فرآيندهاى روانى است. 
ــناخت ها كه به جنبه  ــى است؛ يكى بحث ش ــاخه اساس فرايندهاى روانى، داراى دو ش
علمى انسان مى پردازد و شامل تفكر، حافظه، استدلال، خلاقيت و امثال اينها مى شود. 
ــان است. در  ــى انس ــت، جنبه عاطفى و انگيزش جنبه ديگر كه آن هم خيلى مهم اس
ــادى، اضطراب، ترس و...،  ــان، نظير احساسات، غم، ش ــائل عاطفى انس اين جنبه، مس
ــود و جنبه ديگر هم انگيزه هاى انسان است، مقوله اى كه محرك انسان  بررسى مى ش
ــت و يكى  ــت و به رفتار جهت مى دهد. مثلاً صحبت مى كنيم كه يكى باانگيزه اس اس
ــود و جنبه ديگر هم انگيزه هاى انسان است، مقوله اى كه محرك انسان  بررسى مى ش
ــت و يكى  ــت و به رفتار جهت مى دهد. مثلاً صحبت مى كنيم كه يكى باانگيزه اس اس
ــود و جنبه ديگر هم انگيزه هاى انسان است، مقوله اى كه محرك انسان  بررسى مى ش

ــت، اين مربوط به انگيزش انسان مى شود. مى توانيم بگوييم روان شناسى،  بى انگيزه اس
ــت كه عبارتند از رفتار،  ــه موضوع دارد كه البته كاملاً اين موضوع ها در هم تنيده اس س
ــت، اين مربوط به انگيزش انسان مى شود. مى توانيم بگوييم روان شناسى،  بى انگيزه اس
ــت كه عبارتند از رفتار،  ــه موضوع دارد كه البته كاملاً اين موضوع ها در هم تنيده اس س
ــت، اين مربوط به انگيزش انسان مى شود. مى توانيم بگوييم روان شناسى،  بى انگيزه اس

ــناخت ها و عواطف. هر رفتار مشهودى، دو پشتوانه دارد: پشتوانه شناختى و فكرى و  ش
حافظه اى، و پشتوانه انگيزشى و عاطفى. بنابراين، مسائل روانى بحث هايى درباره رفتار حافظه اى، و پشتوانه انگيزشى و عاطفى. بنابراين، مسائل روانى بحث هايى درباره رفتار 

انسان، بعد تفكر و استدلال و حافظه، و بعد انگيزه ها و عواطف انسان است.
روان شناسى از دو جنبه با علم اخلاق ارتباط پيدا مى كند؛ يكى بحث رفتار است كه در 
ــات و عواطف است. خيلى از  ــود. دوم، بحث احساس واقع اخلاق در رفتار متجلى مى ش
ــات خود را كنترل كنند.  بحث هاى اخلاقى به افراد كمك مى كند تا عواطف و احساس
ــيار نزديك  ــى به اين امر مى پردازد. اين دو جنبه، مى توانند به هم بس دقيقاً روان شناس

بشوند.
هدف و موضوع اخلاق با روان شناسى متفاوت است، ولى اينها بيشتر از رشته هاى ديگر 
ــايد سى يا چهل سال  ــى، ش مى توانند به همديگر كمك كنند. البته زمانى روان شناس
ــت و وارد بحث ارزش ها و هنجارها نمى شد، ولى  پيش، به اخلاق و ارزش ها كارى نداش
روان شناسان فهميدند كه روان شناسى با هنجارها گره خورده است، به گونه اى كه فردى 
سالم است يا ناسالم، يعنى بهنجار است يا ناهنجار. به هنجارهاى اجتماعى توجه كنيد. 
ــت و  ــت، نابهنجار و بيمار اس ــت يا نه؟ اگر نيس آيا اين فرد مطابق هنجار اجتماعى اس

ــلال دارد.  ــارش اخت رفت
ــايد بگوييم كه  ــت، ولى ش ــه درباره آن ديدگاه هاى مختلفى اس ــت ك يك اطلاق هس
ــاخصه مهمى كه اين اطلاق درباره بهداشت روانى مطرح مى كند، سه شاخص است:  ش
شاخص عاطفى كه آرامش است، يعنى كسى كه بهداشت روانى دارد و از سلامت روانى 
ــاط و انگيزه است، نه  ــاخص دوم، نش ــت، آرامش را در وجودش مى بيند. ش برخوردار اس
صرفاً شادى، ولى مى گوييم روحيه و انگيزه داشتن، كه اين اولين عامل مقابل اضطراب 
مى شود و مقابل افسردگى و بى انگيزگى است. شاخص سوم، كارآمدى است، يعنى فرد 
ــرآمد است،  ــت. نمى گوييم س هر كارى دارد و آن كار را انتخاب كرده، در آن كارآمد اس
ــتعدادش، موفق است. اين شاخص ها  ــت. هر كسى نسبت به اس مى گوييم كارآمد اس
ــت، اما  ــده و توضيحات مختلف و ديدگاه هاى گوناگونى در اين باره مطرح اس مطرح ش
اسلام چه مى گويد؟ براى اينكه بگوييم يك نفر سلامت روانى دارد يا از بهداشت روانى 
ــت، چه مى توانيم بگوييم؟ ممكن است بگوييم شاخص ها همين كارآمدى  برخوردار اس
ــت كه به تدريج در تحقيقات، تلقى از  ــت، ولى نكته مهم اين اس ــاط و آرامش اس نش
ــلامت روانى انسان، رشد و تكامل پيدا كرد. زمانى ملاك، رفتار است و انسان سالم،  س
انسانى است كه رفتار بهنجار و سالمى داشته باشد. مقدارى جلو رفتند و گفتند عواطف 
ــالم، تفكر سالمى دارد و احساساتش  ــان س و تفكر فرد را هم بايد در نظر بگيريم. انس
متعادل است، سپس به بُعد اجتماعى، توجه، و مسئله اجتماعى را مطرح كردند و حدود 
ــئله معنوى پرداختند، يعنى انسانى كه در بُعد معنوى مشكل  ــال اخير به مس پانزده س
ــاخص هاى آن  ــلامت روانى و ش ــى ندارد و هم نمى تواند از س ــلامت روان دارد، هم س
ــد. از اين رو، در تعريف بهداشت روانى بايد بيشتر به بُعد معنوى، در بحث  برخوردار باش
ــلامت روانى، از نگاه اسلامى اين است  ــلامت روان اهميت بدهيم. برداشت ما از س ــلامت روانى، از نگاه اسلامى اين است س ــلامت روان اهميت بدهيم. برداشت ما از س س
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ــتى  ــرد ارتباط خوبى با خودش، ديگران و نظام هس كه ف
ــته باشد. ارتباط خوب با خودش اين است كه خودش  داش
را بشناسد و از جنبه هاى شخصيتى و وجودى خود آگاهى 
ــته باشد. شناخت از جنبه ها و لايه هاى وجودى  خوبى داش

خود، موضوع مهمى است. 
ــى، مديون آنهايى هستيم كه اين لايه ها را  در روان شناس
ــان لايه لايه است. فرد سالم  مطرح كردند و گفتند كه انس
ــناخته است و  ــتعدادهاى خود را ش لايه هاى وجودى و اس
ــتعداد هايى را  ــعى دارد اس با پذيرش جنبه هاى وجودى، س
ــاند. اين يك جنبه  ــد، به فعليت برس ــه در خود مى بين ك
ــت كه با انسان ها  ــت. جنبه دوم، ارتباطاتى اس قضيه اس
ــود. بخش اصلى زندگى ما، ارتباط با ديگران  برقرار مى ش
است. فردى كه از سلامت روان برخوردار است، از ديگران 
ــتى از ديگران پيدا  ــناخت درس نيز آگاهى دقيقى دارد. ش
ــا آنها برقرار بكند.  ــت و مى تواند ارتباط مؤثرى ب كرده اس
ــان، از  ــت، يعنى انس ــوم، ارتباط فرد با جهان اس نكته س
ــرون مى آيد و خودش را در  ــدوده خودش و ديگران بي مح
ــى ضعيفى مى بيند  ــتى لايتناهى، موجودى خيل اين هس
ــت. اصلاً من چرا  ــه دنبال جايگاهى براى خودش اس و ب
ــت؟ در ارتباط  ــتم؟ اين وجود من براى چه هدفى اس هس
ــتى مى فهمد و اين  ــوم، فرد جايگاه خودش را در هس س
ــداى جهان ارتباط  ــت، مگر اينكه با خ ــل تحقق نيس قاب
ــه ارتباط مى گوييم انسان  خوبى برقرار بكند. ما با اين س
ــت روانى دارد يا سلامت روانى. به علاوه وقتى اين  بهداش
ــم اگر فرد در  ــر مى كنيم، مى بيني ــه ارتباط را عميق ت س
ارتباط سوم، جايگاه خودش را بشناسد، به عنوان يك عبد 
ــوق، آن دو ارتباط ديگر را هم با اين ارتباط تنظيم  يا مخل
ــان سالم يا فرد  مى كند. به اين ترتيب، اگر بخواهيم انس
ــف بكنيم، مى گوييم  ــت روانى را تعري برخوردار از بهداش
ــى كه جايگاه اش را در جهان شناخته، ارتباط خودش  كس
ــف كرده، اين ارتباط را نيرومند ساخته و اين  را با خدا كش
ارتباط، محورِ وجودى او شده، يعنى محور توجه  او، محور 
ــازى  ــتعدادها و شكوفاس غذا خوردنش، محور توجه به اس

استعدادهايش، قرار گرفته است.
ــت. چنين  از اين رو، محور ارتباط با ديگران رابطه با خداس
ــان سالمى  ــت روانى، و انس ــانى را برخوردار از بهداش انس
ــم. اگر بخواهيم براى اين موضوع، دليلى بياوريم،  مى داني
ــه مى كنيم. در  ــركاء» را ارائ ــه «ضرب االله رجل فيه ش آي
ــت روانى دارد،  ارتباط با توحيد مى گوييم، فردى كه بهداش
از ديدگاه اسلام، تسليم يكى است. تمام نيروها، انگيزه ها، 
ــات و عواطف و رفتارهايش، يك جهت  كشش ها، احساس
ــده است. دغدغه اين  ــمت، سوق داده ش دارد و به يك س
ــتم. قرآن مى فرمايد:  ــت كه من عَبد يكى هس فرد آن اس
ــلم رجل»، يعنى انسان سالم، انسانى است كه محور  «س
ــانى كه از بهداشت روانى  ــخصيتش خداست، ولى انس ش
ــت، انسانى است كه تسليم  ــلام برخوردار اس از ديدگاه اس
خداوند باشد. البته مراتبى نيز دارد. نبايد چنين تلقى شود 
ــما دنبال انسان كاملى هستيد. اين تسليم، مراتبى  كه ش
ــلامى از بهداشت  دارد. به نظر من، اين تعريف ديدگاه اس
روانى است، اما اگر بخواهيم ارتباط اين بحث را با طلاب 
ــير تبليغ، تحصيل و انجام وظايف بندگى  جوان و در مس
بيان كنيم، براى طلبه اى كه در مسير علوم دينى حركت 
ــت، ويژگى هايى را در نظر  مى كند و به دنبال علم دين اس
ــف كنيم، طلبه را  ــر هويت طلبگى را تعري مى گيريم. اگ
ــردم معرفى مى كنيم. دين را مجموعه اى از  معلم دينى م
اخلاقيات، رفتارها، تعبديات و معرفت هاى الهى مى دانيم 
ــم دينى مردم  ــد. طلبه معل ــته باش كه بايد يك نفر داش
ــت. طبيعتاً طلبه نسبت به ديگر مردم، به ويژگى هاى  اس
ــد معلم مردم  ــى كه مى خواه ــته اى نياز دارد. كس برجس
بشود، بايد ارتباط خوبى با مردم داشته باشد. خودش فردى 

جا افتاده باشد. پيش از آن، معلم نفسه و مؤدبها باشد. 
ــت  ــرى در هوي ــه تأثي ــى، چ ــلامت روان ــت و س بهداش
ــد؟ براى اينكه به آن مرتبه  ــته باش طلبگى مى تواند داش
ــيم، در هر مرحله سنى، يك مجموعه  سلامت روان برس
ــلامت روان هم موضوعى  ــى نياز داريم؛ زيرا س ويژگى هاي
ــت كه فردى بيست  ــدى است. درست نيس تحولى و رش

ــه بكنيم. فرد بيست  ــاله را با فردى چهل ساله مقايس س
ساله، مقتضياتى دارد. فرد سى ساله هم همين طور. چهل 
ساله هم همين طور. ما با توجه به اين ويژگى ها كه در نظر 
ــت  مى گيريم، بايد ببينيم طالب علوم دين، چگونه بهداش
روانى اش تأمين شده است و اگر تأمين نشود، چه تأثيرى 
ــالتى كه در آينده خواهد داشت، دارد.  ــش و رس روى درس
ــت و درگير  ــته نيس ــالت او خيلى برجس هر چند الان رس
خودش است. براى اينكه فردى از بهداشت روانى برخوردار 
ــت نيازهايش برآورده بشود. در روان شناسى  باشد، لازم اس
ــته نياز وجود دارد. نيازهاى جسمانى،  ــه دس مى گويند س
نيازهاى روانى و نيازهاى معنوى، كه در تقسيم بندى اخير 
ــت. اين در حالى است  در بحث نيازها و انگيزه ها آمده اس
ــال پيش مى گفتند، دو مجموعه انگيزه داريم؛  كه سى س
انگيزه هاى جسمانى و انگيزه هاى روانى. امروزه مى گويند 
ــته انگيزه داريم، روانى و جسمانى و معنوى.  ــه دس كه س
ــوى را مفصل توضيح  ــت روانى، نياز معن در متون بهداش
ــمانى طلبه تأمين شده  ــت انگيزه هاى جس دادند. لازم اس
ــلامت روان كه فرد نيازهايش  ــد. وقتى مى گوييم س باش
ــمانى عبارت است از چيزهاى  ــد. نيازهاى جس تأمين باش
ساده، مانند تغذيه مناسب، امكانات ورزشى خوب، امكانات 
زندگى خوب، حجره خوب، خانه خوب، غذاى خوب، درآمد 
ــلامت فرد خيلى اثر  ــط. اينها مى تواند در س در حد متوس
ــد، اين  ــته باش ــذارد. وقتى طلبه دغدغه اقتصادى داش بگ
ــه و اضطراب، آرامش لازم را از او مى گيرد و ديگر او  دغدغ
داراى شاخصه آرامش نيست. هميشه نگران است. دغدغه 
اين را دارد كه شغلى كنار درسش داشته باشد. موقعى كه 
ــاره خانه را از كجا  ــر مى كند اج ــد، فك دارد درس مى خوان

استعدادهايش، قرار گرفته است.
ــت. چنين  از اين رو، محور ارتباط با ديگران رابطه با خداس
ــان سالمى  ــت روانى، و انس ــانى را برخوردار از بهداش انس
ــم. اگر بخواهيم براى اين موضوع، دليلى بياوريم،  مى داني
ــه مى كنيم. در  ــركاء» را ارائ ــه «ضرب االله رجل فيه ش آي
ــت روانى دارد،  ارتباط با توحيد مى گوييم، فردى كه بهداش
از ديدگاه اسلام، تسليم يكى است. تمام نيروها، انگيزه ها، 
ــات و عواطف و رفتارهايش، يك جهت  كشش ها، احساس
ــده است. دغدغه اين  ــمت، سوق داده ش دارد و به يك س
ــتم. قرآن مى فرمايد:  ــت كه من عَبد يكى هس فرد آن اس
ــلم رجل»، يعنى انسان سالم، انسانى است كه محور  «س

ــه بكنيم. فرد بيست  ــاله را با فردى چهل ساله مقايس س
ساله، مقتضياتى دارد. فرد سى ساله هم همين طور. چهل 
ساله هم همين طور. ما با توجه به اين ويژگى ها كه در نظر 
ــت  مى گيريم، بايد ببينيم طالب علوم دين، چگونه بهداش
روانى اش تأمين شده است و اگر تأمين نشود، چه تأثيرى 

خيال خام
ساليان طولانی تلاش کردم

آنگاه خيال کردم دارم چيزی می فهمم
زمان مشخص کرد که فقط ورزش فکری کرده ام



ــد كه بايد چه كار بكند.  ــت. از خودش مى پرس در بياورد و تأمين بكند. خانمش بيمار اس
ــت كه اين فرد آرامش ندارد. وقتى آرامش او مشكل پيدا كرد، روى تمركز فرد  طبيعى اس
ــته  ــر كلاس درس نشس ــود. س اثر مى گذارد. فرد درك مى كند، ولى نمى تواند متمركز ش
است و تمركز لازم را ندارد. مباحثه مى كند، ولى فكرش جاى ديگرى است. البته حوزه در 

اين جهت اقتصادى حركت كرده و كارهاى خوبى انجام شده است. 
ــت. نيازهاى جنسى، جزو نيازهاى جسمى است،  ــى اس دغدغه ديگر، بحث نيازهاى جنس
ــلامت روانى اش اثر دارد. اگر فرد در اين  ــى در تمركز فرد و س ولى همين نيازهاى جنس
ــرده و بى انگيزه است. در اين زمينه  ــكل روانى خواهد داشت. افس ــد، مش زمينه ناكام باش
ــت كه چه زمانى ازدواج را براى طلبه ها مطرح بكنيم و چقدر به آن اهميت  بحث زياد اس
ــيم، نه اين كه  ــته باش ــبت به هر فردى بايد نگاه خاصى داش بدهيم؟ به هر صورت، نس
ــال اول، سال دوم يا سال سوم، ازدواج بكنند.  ــخه عامى بپيچيم و بگوييم طلبه ها س نس
خودشان با اين نياز آشنا هستند. ما بايد به هر فرد، به صورت يك فرد مجزا نگاه بكنيم. 
ــه آن طلبه مثل تو مى ماند  ــى ك ــا الگوى عمومى براى افراد نپيچيم و نگوييم به كس م
ــنش بزرگ تر است و تو چه مى گويى كه مى خواهى ازدواج كنى! اين   ــه سال س و دو ـ س

گونه درست نيست. 
ــراد با هم متفاوت  ــت. اف ــت روانى، توجه به تفاوت هاى فردى اس ــث مهم در بهداش بح
هستند. اگر به اين  مورد بى اعتنا باشيم، بهداشت روانى تأمين نمى شود. طلبه يا خودش 
ــد و طبيعتاً اين تعادلى  ــكل خاصى، خودش را تأمين مى كن ــركوب مى كند يا به ش را س
ــت روانى لازم است، اينجا وجود ندارد. نكته دوم، بحث نيازهاى روانى، مثل  كه در بهداش
دوستى، محبت و انگيزه پيشرفت است. اينها نيازهايى است كه طلبه بايد تأمينش بكند 
ــت. اينها باز هم اثرگذار است، مثلاً  ــده اس ــت روانى اش تأمين ش ــاس كند بهداش تا احس
ــد، ارتباطاتش ضعيف باشد، اين در روند  ــد، دوستى نداشته باش طلبه اى كه در غربت باش
بهداشت روانى و هويت او اثر مى گذارد و سبب شكل گيرى احساس ناكامى مى شود. بعد 
بحث نيازهاى معنوى است كه بسيار مهم است و براى طلبه در درجه بالاتر قرار مى گيرد. 
ــائل معنوى  ــود، يكى از انگيزه هاى مهم آن، مس ــى مى خواهد معلم دينى بش وقتى كس
است. اين نكته را بايد احساس كند كه به حسب استعدادش خوب دارد پيش مى رود و به 

معنويتش توجه مى شود. معلمان و استادانى دارد كه كمكش مى كنند.
ــير كمال معنوى  انسان چگونه  ــت. اينكه مس ــائل معنوى، درباره ارتباط با خداوند اس مس
ــنش تأمين نشود، مشكل پيدا  ــبت به خودش و س ــان در اين زمينه، نس ــت؟ اگر انس اس
ــكلى پيدا مى شود؟ حركت هاى افراطى شكل مى گيرد. برخى در بعضى  مى كند. چه مش
ــائل معنوى، دچار افراط مى شوند. دستوراتى را از يك جايى مى خوانند، از يك كتابى  مس
مى گيرند و دنبال يك كسى مى روند، بى توجه به اينكه هر كسى استعدادهايش چيست 
ــائل معنوى پيش مى رود. اين مورد در بهداشت روانى طلاب،  و چطور قدم به قدم در مس
ــت و اگر درست هدايت نكنيم، در زمينه تأمين نيازهاى معنوى، با افراط  خيلى اثرگذار اس
و تفريط هايى طلبه ها روبه رو مى شويم كه باعث مى شود فرد تعادل لازم را از دست بدهد 
ــت چه كار مى خواهد بكند و  ــته باشد. تزلزل دارد و مشخص نيس ــت روانى نداش و بهداش

حركت معنوى اش به چه سمتى است؟ 
بنابراين، وقتى همه اين  نيازها تأمين بشود، فرد به طور نسبى از بهداشت روانى برخوردار 
است و راحت مى تواند با توجه به سلامت روان و بهداشت نسبى كه دارد، با نوعى آرامش 
خاص، حركتى باانگيزه و بانشاط داشته باشد. درسش را بخواند، مباحثه اش را انجام بدهد، 
ــركت كند و روحيه اش براى درس خواندن مناسب باشد. در اين صورت، ما  در آزمون ها ش

موفق تر خواهيم بود و طلابمان در زمينه پيشرفت تحصيلى هم موفق تر خواهند بود.



۶۵

تند و كند
بعضی ها تند تند سطح را می خوانند تا برسند به خارج

اينو می گن فرار مغزها
ــه به خارج  ــطح را طول می دهند ک ــا اينقدر س بعضی ه

نمی رسن
اينو می گن فساد مغزها

اگر بهداشت روانى طلبه تضمين نشود و آن تعادل و آرامش را 
نداشته باشد، در اين زمينه با موردهايى روبه رو مى شويم: يكى 
افت تحصيلى است؛ زيرا طلبه تمركز لازم را براى درس ندارد. 
ــر كلاس مى نشيند، ولى توجهش  خوب درس نمى خواند. س
جاى ديگرى است. نكته ديگر اينكه طلبه، انگيزه و نشاط لازم 
را ندارد تا با نيروى قوى، مشغول درس و مباحثه شود. از طرف 
ديگر، تحيّرى در او پيش مى آيد كه چرا بايد درس بخواند؟ چه 
درس هايى را بايد بخواند؟ باز هم اينجا مشكل ايجاد مى شود. 
ــد يا اين طرف و آن طرف  ــم طلبه يا درس نمى خوان مى بيني
ــغول مى كند  مى رود يا وقت خودش را به چيزهاى فرعى مش

يا اينكه مى بينيم سرگرم امور غير درسى مى شود.
ــه بعد به اين مورد مى پردازيم كه امروزه چه عواملى،  در مرحل
بهداشت روانى طلبه را تهديد مى كند و براى او چه مشكلاتى 
پديد مى آورد؟ امروزه با توجه به پيشرفت تكنولوژى و امكانات 
ــده است، ولى  ــيارى براى بشر فراهم ش ــايش بس خوب، آس
ــكلات زيادى مواجه  ــت روانى، با مش باز هم در زمينه بهداش
هستيم. با وجود دورى راه ها، افراد در حال حاضر از هم دورتر 
ــته اين گونه نبود. البته برخى طلاب ممكن  ــدند. در گذش ش
ــدت محدودى بودند  ــف بروند، ولى غالباً در قم م بود به نج
ــتان با خانواده شان بودند و  ــتند يا در فصل تابس و بر مى گش
ــان، پيش پدر و مادرشان  ــكونت و شهر اصلى ش در محل س
ــت كه  ــائلى اس ــتند. افزايش فاصله ها يكى از مس بر مى گش
ــر، بحث نياز عاطفى  ــت. نكته ديگ در عصر ما پديد آمده اس
ــت كه كمتر تأمين مى شود. درست است  ــان به توجه اس انس
ــهرهاى غريب، مى كوشند با شبكه هايى كه  كه طلبه ها در ش
ــان را  ــت مى كنند و روابط اجتماعى اى كه دارند، رابطه ش درس
ــان  ــان و بستگانش ــر كنند، ولى حمايتى كه از خويش قوى ت
ــا هم رفت و آمد  ــت وجود ندارد. طلبه ها ب ــم، در غرب مى بيني
دارند، به هم كمك مى كنند، ولى مى بينيم طلبه در شرايطى 
ــود و بچه كوچك هم دارد، كسى  ــرش بيمار مى ش كه همس
ــت كه برايش غذا بپزد. خودش هم گاهى بلد نيست غذا  نيس
ــته  ــش را تعطيل بكند. هواى بچه را هم داش بپزد. بايد درس
ــد. هيچ كس نيست كه به آنها كمك بكند. ممكن است  باش
دوستانش باشند، ولى مثل فاميل حاضر نيستند كمك كنند.
ــتان در  ــته دوس ــت. در گذش ــده اس ــهرها بزرگ ش امروزه ش
محلات، به هم كمك مى كردند، ولى الان مى بينيد دوستان 

ــارهايى به  ــتند. اين موردها فش هر كدام در محله اى هس
ــرش در درازمدت، فرد  ــارها تأثي ــراد مى آورد كه اين فش اف
ــه هنگام درس خواندن و  ــوده مى كند و نقش طلب را فرس
مواجهه با مردم و كار تبليغى اى كه به عهده  دارد، تضعيف 
ــئله  هستيم. مسئله ديگر،  مى شود. امروزه شاهد اين مس
ــما امروز  ــه الان وجود دارد. ش ــت ك انفجار اطلاعاتى اس
ــواره داريد و مرتب  ــبكه هاى تلويزيونى و ماه اينترنت، ش
ــم  ــود. اگر اس در جامعه ما اطلاعات به افراد تزريق مى ش
ــن را فضاهاى مجازى بگذاريم، روز به روز ارتباط افراد با  اي
ــاى اجتماعى و واقعى، كمتر، و با فضاهاى مجازى،  فضاه
بيشتر شده است. طلبه هم يكى از افراد اين جامعه است. 
ــت كه ما انتظار داشته باشيم افراد  طلبه فرد مجزايى نيس
ــتفاده  ــتفاده كنند و به طلبه بگوييم كه اس از تلويزيون اس
ــت. اين مسئله  نكن. در خانه  طلبه مثل بقيه تلويزيون اس
ــات زياد، فرد را از  ــمار مى آيد؛ چرا كه اطلاع بحران به ش
تمركز باز مى دارد و ديگر فرد نمى تواند روى حوزه علمى، 
رشته علمى، روى درس خودش متمركز شود؛ زيرا اطلاعات 
ــاز دارد، يعنى فرد بايد اين  ــب مى آيد و به پردازش ني مرت
جايگاه را براى خودش روشن بكند و در ذهنش قرار بدهد، 
ــد. اين پردازش اطلاعات براى  ــپس به كار خودش برس س
ــى آورد. اگر  طلبه اى  ــت و بحرانى پديد م افراد مشكل زاس
ــت وجو كند، شايد  ــراغ اينترنت برود و موضوعى را جس س
ــن زمينه صدها اطلاعات متناقض ببيند. اين  موردها  در اي
ــائل را حل  در ذهنش مى  ماند و اگر بخواهد تمام اين مس
ــدارد و ظرفيت ذهنى اش هم موجود  بكند، اصلاً امكان ن
ــائل حل نشده، برايش  ــت. اين  موردها به عنوان مس نيس
ــى رود، چيزهاى  ــاره به اينترنت م ــد و فردا كه دوب مى مان
ــن موردها پيش مى آيد.  ــدى مى بيند و همين طور اي جدي
چيزى كه خيلى از طلبه ها و افراد عادى را تهديد مى كند، 
ــت كه وارد ذهن مى شود و نمى توانند  اطلاعات زيادى اس
هم پردازش بكنند و ذهنشان، انبانى از اطلاعاتى مى شود 
كه خيلى  از آنها حل نشده است. اين  موردها، انرژى روانى 

و قدرت تفكر را از فرد مى گيرد.
ــر جا مى ماند و اين  ــؤال هايى در حافظه فرد ب علامت س
ــد. اين طور  ــغال مى كن ــؤال ها، ذهن فرد را اش علامت س
نيست كه فرد رفته رفته مجموعه اطلاعاتى را بگيرد و بعد 



ــرانجام نيز فراموش كند. فراموش نمى كند. اين موردها در گوشه هاى  پردازش نكند و س
ــر روانى اش را مى گذارد. بنابراين، وقتى طلبه  ــيار، تأثي ذهنش مى ماند و به صورت ناهوش
ــود و اطلاعاتى كه در لايه  لايه  ــت نكته اى برايش تداعى بش درس مى خواند، ممكن اس
ــود و اين اطلاعات فعلى كه درسش است، تحت الشعاع قرار بگيرد  ــت، فعال  ش ذهن هس

و حل نشود.
ــتفاده اى كه از  ــه كنيد. اس ــال پيش را با امروز مقايس براى نمونه، فردى حدود چهل س
ــات و تكنولوژى به  ــال پيش امكان ــه بكنيد. چهل س تلويزيون مى كرد، با الان را مقايس
ــتفاده از تلويزيون را  ــاعت، نهايت امكان اس ــراد روزى چهار يا پنج س ــه اى بود كه اف گون
ــبكه هاى فعال در ايران ده شبكه است: شبكه هاى  ــتند، ولى امروز به طور عادى، ش داش
ــت و  ــتر اس ــى، هنرى. زمانى كه فرد به اينها اختصاص مى دهد، خيلى بيش علمى، ورزش
ــود، چندين برابر گذشته است. فقط سؤال نيست كه وارد  اطلاعاتى كه وارد ذهن او مى ش
ــت. اطلاعات به هر صورت، به پردازش نياز دارد. ما لازم  ــود، اطلاعات نيز اس ذهن مى ش
نيست خيلى از اطلاعات  را بدانيم. خيلى قتل در دنيا يا ايران اتفاق مى افتد، آيا لازم است 
ــوند؟  ــاى يك خانواده طلبه، از تمام قتل هايى كه در ايران اتفاق مى افتد، مطلع بش اعض
ــالى حدود هزار قتل با سلاح سرد داريم، يعنى روزى سه  ــت آمارى باشد كه س ممكن اس
ــه روز به روز اطلاعاتم در اين زمينه  ــت ك تا. من اين قدر اطلاعات پيدا كردم. آيا لازم اس
ــود يا نه؟ ممكن است اين اطلاعات را وارد ذهن كنم. بحث اطلاعات تجاوز را  ــتر بش بيش
فرض بكنيد. آيا اين اطلاعات را مى توانيم مرتب بگيريم و بگوييم بايد من از زمانه مطلع 
ــم، قتل ها، اختلافات خانوادگى، دعواها. خيلى از اين اطلاعاتى كه دارد مى آيد، سؤال  باش
ــود كه چنين اتفاقى افتاده است. چون اكثر افراد قدرت پردازش  ــت. فرد مطلع مى ش نيس
را ندارند، باعث شده كه نه فقط طلبه ها، دانشجوها هم نتوانند تمركز لازم را پيدا بكنند. 
ــت روانى طلاب را تهديد مى كند، پذيرش اطلاعات زياد و بدون  امروزه خطرى كه بهداش
ــت كه اطلاعات خودش را كنترل بكند. لازم نيست روان و  ــت. راهش اين اس پردازش اس
ذهن انسان هر اطلاعاتى را بپذيرد. اينها قدرت تمركز طلاب را به هم مى زند و او نه خوب 
مى تواند درس بخواند و نه درسى كه مى خواند، در ذهنش مى ماند. صرفاً معلومات درسى 
سطحى طلبه ها پيدا مى كنند. طلبه درگير علمى است كه براى مردم خيلى مهم است و 
ــبت به علوم ديگر براى مردم حياتى تر است. معمولاً علوم ديگر با رفاه افراد و زندگى  نس
مادى شان درگير است. اگر اين علوم ضعف داشته باشد، ممكن است حيات جسمانى فرد 
را تهديد بكند. البته ممكن است تأثيراتى روى حيات روانى و روحى و معنوى افراد داشته 
ــت و  ــت كه با حيات و جنبه هاى معنوى افراد درگير اس ــد، ولى علم طلبه، علمى اس باش

طبيعى است كه برخورد با مردم مى تواند خيلى مفيد باشد يا خيلى ضرر داشته باشد. 
ــت. طلبه اى كه وارد حوزه دينى مى شود و مى خواهد معلم مردم باشد،  علم دين، مهم اس
ــائل جزئى را هم بايد دقيق بداند، نه اينكه  ــد. حتى مس بايد خيلى در اين ابعاد قوى باش
ــود، چون فرصت ها و ذهنش درگير  ــت نداند. گاه طلبه از نظر علمى ضعيف مى ش درس
اطلاعاتى است كه نبايد باشد. مسئله ديگر، باز هم به فضاى مجازى و تلويزيون و امثال 
اينها مربوط مى شود. مسائل اخلاقى و معنوى است. الان ما مى بينيم زمينه فساد و گناه، 
ــتر است. اين به دليل فضا و ارتباط مجازى است كه امكانش  ــبت به قبل خيلى بيش نس
ــأله هم براى طلبه مشكل  پديد مى آورد. اگر  ــتر شده است. اين مس ــبت به قبل بيش نس
ــادهايى كه از طريق  ــار كند و در زمينه فس ــد در اين زمينه خودش را مه ــه اى نتوان طلب
ــود، تغييرات اخلاقى و روحى  اينترنت و  فضاى مجازى براى افراد به وجود مى آيد، رها ش
ــود كه خطر مهمى است و همه، از جمله طلبه را تهديد مى كند. البته طلبه  ايجاد مى ش
ــت و جايگاهش نسبت به مردم، از نظر بهداشت روانى، بايد در سطح ويژه اى  متفاوت اس
ــت روانى برخوردار باشند، طلبه بايد در سطح بالاترى باشد؛ زيرا  ــد. اگر مردم از بهداش باش
ــردم بايد اين را  ــد. م ــت، نمى تواند معلم دينى مردم باش ــطح مردم اس طلبه اى كه در س
ــتم. فرد بايد اشراف  ــاس بكنند، نه اينكه طلبه با حرفش القا كند كه من بالاتر هس احس
اخلاقى و معنوى خودش را در عمل به متعلمينش اثبات بكند. وقتى طلبه در رديف مردم 
ــد، گريز مردم از اين افراد حاصل مى شود يا دينى سطحى يا برداشت هاى سطحى از  باش

دين، در مردم جا مى افتد. 
ــى طلبه مى كنيم،  ــت روان ــت كه وقتى صحبت از بهداش ــن رو، اعتقادمان اين اس از اي
ــد. يك بُعد بهداشت روانى،  ــطح بالاترى باش ــت روانى طلبه بايد در س مى گوييم بهداش
ــان با خودش است و خودشناسى قوى و خودپذيرى و خودشكوفايى كه طلبه  ارتباط انس
ــبت به خودش دچار توهم  ــد، نس ــد. ببينيد اگر طلبه خودش را نشناس بايد دنبالش باش
ــود و مى بينيم كه خيلى از مواقع طلبه ها خود را در جايگاه خاصى قرار مى دهند.  مى ش
ــت كه در آن جايگاه نبايد باشند. خودشان را درگير موقعيت هايى كردند  اين در حالى اس
كه اگر درك درستى از شخصيت خودشان داشتند، خودشان را درگير اين امور نمى كردند. 
ــكلات خانوادگى افراد، طلبه بايد  مثالى مى زنيم. فرض كنيد در مواجهه با خانم ها يا مش
خودشناسى دقيقى داشته، و به درك درستى از انگيزه هاى خودش، رسيده باشد. ببيند در 
ــى مهارتش چقدر است؟ اگر اين شناخت را نداشته باشد، به بهانه اينكه  زمينه هاى جنس
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ــودش را وارد موقعيتى  ــكلى را حل بكنم، خ من بروم مش
مى كند، گير مى افتد و بعد نمى تواند هيچ كارى هم بكند 
ــد. نه تنها حل  ــديد مى كن ــكلات آن فرد را هم تش و مش
نمى كند، تشديد هم مى كند. درباره تخصص هاى علمى، 
خودش را وارد تخصص هايى مى كند كه اين كاره نيست. 
فكر مى كند تخصص دارد. وقتى خودش را درگير مى كند، 
ــد نه تنها كمك نكرده، بلكه به فرد ضربه هم زده  مى بين
ــت. يك راهنمايى غلطى مى كند؛ زيرا از موضوع درك  اس
ــت. از اين رو، خودشناسى طلبه بايد  ــته اس ــتى نداش درس
خيلى قوى باشد، يعنى بايد مبلغان دين و معلمان دينى، 
ــت روانى، بيشتر كار  ــان در بُعد بهداش روى خودشناسى ش
ــت: «من عرف نفسه»، كه روى  كنند. در روايات هم هس
ــود اين خطرى  ــاس مى ش ــن نكته تأكيد مى كند. احس اي
است كه طلبه را تهديد مى كند. طلبه به دليل ارتباط هاى 
بيشترى كه با مردم دارد، داراى جايگاه معنوى خاصى نزد 
مردم است. الان اگر كسى با عبا و عمامه، هر جاى ايران 
ــودش يك جايگاه  ــه او احترام مى گذارند. براى خ برود، ب
بالايى احساس مى كند. به علت اين ويژگى كه طلبه دارد، 
ــناخت دقيق ترى  ــت روانى قوى تر و ش طبيعتاً بايد بهداش
ــد. روحياتش را بشناسد. خودش و  ــته باش از خودش داش
عواطفش را تعديل كرده باشد. تفكراتش واقع بينانه باشد. 
ــخصيت خودش داشته باشد.  تحليل هاى واقع بينانه از ش
ــناختش از مردم و پذيرش او از مردم،  در ارتباط با مردم، ش
ــد. از اين رو، جايگاه مهم ترى هست كه طلبه  بيشتر باش

بايد به آن جايگاه توجه كند.
ــبت به جايگاهش،  هركس در جايگاهى قرار دارد، كه نس
ــوهر در  ــت. از طلبه در جامعه يا ش ــى از او هس انتظارات
ــت. اثرگذارى صحبت هاى هر طلبه اى  خانه، توقعاتى اس
ــجد كوچكى در نظر  ــدوده اى دارد. طلبه اى را در مس مح
ــدوده پنجاه تا صد  ــه در مح ــد. اثرگذارى اين طلب بگيري
ــادل و موردهاى  ــى، از نظر تع ــت. او از نظر علم نفر اس
ــته باشد. وقتى  ديگر، در حد صد نفر بايد ويژگى هايى داش
ــتر  يك جايى رفت كه پانصد نفر بودند، اثرگذارى اش بيش
است. وقتى طلبه امام جمعه بشود، صحبت هايش خيلى 
ــت روانى،  ــد در زمينه بهداش ــن فرد باي ــت. اي مهم تر اس
ــد. موضوعى در روان شناسى  ــته باش جايگاه بالاترى داش
ــاى دفاعى  ــاى دفاعى و مكانيزم ه ــوان رفتاره تحت عن
ــكلاتى متوجه فرد  وجود دارد. در مكانيزم هاى دفاعى، مش
ــود و حالاتى پيش مى آيد كه فرد نمى تواند درست  مى ش
ــت مواجه شود،  ــود. چون نمى تواند درس با آنها مواجه ش
ــت به مكانيزم دفاعى مى زند كه نوعى واقعيت گريزى  دس
ــت و فرد به جاى  ــكلى پيش آمده اس ــت. مش در آن اس
ــى بكند  ــكل را تحليل و بررس ــه هاى اين مش اينكه ريش
ــردد و چقدرش به جاى  ــدرش به خودش بر مى گ كه چق
ــود، يعنى مشكل را به  ديگر. گاه فرد دچار فرافكنى مى ش
ــبت مى دهد و مى گويد كه چرا اين كارها  طرف مقابل نس
ــت  ــما تقصير داريد. فرافكنى ها در بهداش را مى كنيد؟ ش

ــت به مكانيزم هاى  ــت. اگر زياد دس ــب نيس روانى، مناس
دفاعى مى زند، مسائل را توجيه مى كند، دليل تراشى هاى 
ــودى مى كند يا به فرافكنى رو مى آورد، مثلاً در يك  بى خ
ــكلى پيش مى آيد، اگر طلبه فرافكنى  مسجد، وقتى مش
ــد، به  ــكلاتى را كه مربوط به خودش باش كرد، يعنى مش
ديگران نسبت داد و گفت شما در اين قضيه مقصر بوديد 
ــد، اين كار در تبليغ و ارتباط با مردم،  و از خودش فارغ ش
ــلامت  ــاد مى كند. از اين رو، بحث س ــكل ايج خيلى مش

روانى در طلبه ها خيلى مهم است.
عوامل تهديد بهداشت روانى و اينكه فردى سلامت روانى 
ــد، به ابعاد مختلفى بر مى گردد. ممكن است  نداشته باش
ــد. فعل و انفعالات  ــلامت جسمانى نداشته باش كسى س
ــيميايى در ساختار روانى انسان، به ساختار بدنى انسان  ش
ــت روانى اش هم اثر مى گذارد،  مربوط است كه بر بهداش
ــردگى و  ــود افس مثلاً داروهايى مى دهند كه باعث مى ش
ــت عامل افسردگى،  اضطراب كاهش پيدا كند. ممكن اس
جسمانى باشد، مثل نوع غذا. در علم روان شناسى، مصرف 
مواد نامناسب، مواد مخدر، موادى كه اثر مى گذارد، روان و 
ــخصيت انسان را تهديد مى كند. همه اينها در سلامت  ش
ــت. مسائل اجتماعى و اقتصادى نيز در  روانى نيز مؤثر اس
ــت. بعد نوبت به مسائل معنوى  ــلامت روان اثرگذار اس س
ــد. فقدان معنويت مناسب در  و ضعف هاى معنوى مى رس

فرد، مؤثر است. 
ــائل جديد مثل فضاى مجازى  ــتر روى مس ما اينكه بيش
ــت. تلفن همراه،  ــديم، به دليل اثرگذارى  آن اس متمركز ش
ــدر افراد و  ــر مى گذارد. چق ــى افراد اث ــلامت روان روى س
ــل و ارتباط هاى الكترونيكى  ــان با موباي طلبه ها، ارتباطش
ــلامت روان،  ديگر خود را مديريت مى كنند. طلبه براى س
ــى اش را بايد مديريت  ــى و موبايل ــاى الكترونيك ارتباط ه
ــى فرد را مختل  ــاى زياد، برنامه هاى زندگ بكند. ارتباط ه
ــر اخلاقى، زمينه   ــت از نظ ــد. همچنين ممكن اس مى كن

انحرافاتى را به وجود بياورد.
به علاوه امكان دارد، فرد را از ارتباطات واقعى باز دارد و او 
را با همين ارتباطات مجازى، تأمين و ارضا بكند. موبايل، 
ــود طلاب از  ــت، چت و موردهاى ديگر باعث مى ش اينترن
استادان دور بشوند و به كمك لوح فشرده، به درس گوش 
ــايت، از راه دور، نيازهاى عاطفى و  بدهد و با مراجعه به س

انگيزشى  خود را تأمين بكند.
ــد و فرد به لوح فشرده و  وقتى ارتباط چهره به چهره نباش
ــيم كه اين طلبه  ــته باش نوار، اكتفا بكند، نبايد انتظار داش
ــتاد نيرومندى بشود، چون استاد يك وجهش در  بتواند اس
پرسش و پاسخ و ارتباط واقعى است، و اينها ارتباط واقعى 

نيست.
ــود، بايد به  ــت روانى طلاب تأمين ش ــراى اينكه بهداش ب
ــرد. بحث مهم،  ــاى كاربردى توجه ك ــا و نكته ه توصيه ه
ــت. سعى  ــمانى طلبه هاس توجه به نيازهاى مادى و جس
ــد.  ــط مردم باش ــكن، در حد متوس كنيم طلبه از نظر مس

بحث ازدواج طلاب، نكته كليدى و مهمى است. ما دنبال 
اين باشيم كه طلبه ها ازدواج موفقى داشته باشند و همسر 
ــت  ــراه و همفكرى بيابند. اين يك نكته درباره بهداش هم
ــت  ــت. توصيه ما اين اس روانى طلاب، خيلى كليدى اس
كه در حوزه علميه، مشاوره ازدواج را جا بيندازيم و تقويت، 
ــاوره ازدواج،  و طلبه هايمان را وادار كنيم كه در زمينه مش
فعال تر باشند و ازدواج هايشان، دست كم پس از سه ـ چهار 
جلسه مشاوره باشد. ديدگاه سنتى اين طور بود كه رفتيم و 
صحبت كرديم و تمام شده است، ولى پيشنهادم اين است 
ــاوره اى ازدواج در حوزه مان داشته باشيم و  كه ساختار مش
ــه حتماً پيش از ازدواج، نزد  طلبه هايمان را ملزم بكنيم ك
ــاور بروند و روند مشاوره را طى كنند. اين نكته خيلى  مش
ــن كار را بكنيم؛ چرا كه  ــت. بايد در مدارس اي مهمى اس
ــد. گاه يك طلبه  ــا مى خواهند ازدواج كنن ــى طلبه ه برخ
ــتان مى رود ازدواج مى كند و بر مى گردد. سال اول و  تابس
دوم است، بر مى گردد و شيرينى مى آورد. ما نمى توانيم او 
را ملزم بكنيم و ساختارى را به كار ببريم و او را وادار كنيم 

كه در زمينه ازدواج، مشاوره انجام بدهد. 
ــراى طلبه ها و  ــه نكته مهم ب ــت ك ــادم من اين اس اعتق
ــت. طلبه اى كه  ــا، ازدواج موفق اس ــت روانى آن ه بهداش
ــد يا به طلاق برسد يا اختلاف  ــته باش ازدواج موفق نداش
ــته باشد، زندگى ارضاكننده اى نداشته  يا زندگى آرامى نداش
ــد، اين طلبه در تبليغ، در ارتباط با مردم و در درسش  باش
مشكل دارد. وقتى طلبه، همسر همراه و همفكرى داشته 
ــى رود، او را درك مى كند و يار وى  ــى تبليغ م ــد، وقت باش
است و همراه او خواهد بود. وقتى همسر همراهش نباشد، 
ــود. دغدغه دارد  ــكل خواهد ب ــغ هم براى طلبه مش تبلي
ــرش را ببرد يا نه، و اگر ببرد مشكلات و غر زدن ها  همس
ــر و  پيش مى آيد يا اگر كه نبرد، با ناراحتى عاطفى همس
ــود. بنابراين، اين نكته كليدى براى  دورى او مواجه مى ش
بهداشت روانى طلاب، كه الزامى مى كنيم تا فرد بشناسد 
ــاوره ازدواج، كم كم  ــى ازدواج مى خواهد بكند يا مش و وقت
ــرش پيدا كند و بعد با چشمى باز،  ــتى از همس درك درس

وارد زندگى مشترك بشود.
ــم. طلبه  ــه اول ازدواج را مهم مى دان ــتر مرحل ــن بيش م
ــه جايگاه  ــرار دارد و بايد با توجه ب ــى ق ــگاه مهم در جاي
ــنگينى كه دارد، همسرش متناسب  اجتماعى و رسالت س
ــد. اگر اين گونه نباشد، خيلى  ــأن و همراه او باش و هم ش
ــم مى بينيم  ــت و الان ه ــكلات در آينده خواهد داش مش
ــت. در ارتباط با نيازهاى جسمانى، به  كه مشكلاتى هس
ــم و براى طلاب  ــمانى توجه كني بحث فعاليت هاى جس
ــلاب را وادار كنيم كه  ــى فراهم  آوريم و ط امكانات ورزش
ــالم نگه دارند. نكته بعدى، نيازهاى عاطفى  بدنشان را س
ــبكه هاى  ــت. براى ارتباط هاى اجتماعى بايد ش طلاب اس
ــبكه هاى اجتماعى طلاب،  ــى را تقويت بكنيم. ش اجتماع
ــهرى و طلاب هم درسى را به هم پيوند  مثل طلاب همش
بزنيم. اردوهايى براى طلاب بگذاريم، اردوهايى كه ارتباط 



ــان تأمين  ــود تا نيازهاى عاطفى ش خانوادگى و ارتباط خود طلبه ها عميق تر و قوى تر ش
ــش مى آيد. از اين رو،  ــناختى طلبه، بحث تحصيل نيز پي ــردد. در ارتباط با نيازهاى ش گ
ــد وارد درس خارج  ــم، به خصوص طلابى كه مى خواهن ــاوره هاى تحصيلى نياز داري مش
ــد، بايد براى ورود به مرحله  ــل از اينكه پايه ده كفايه را تمام بكنن ــوند. اين طلاب قب بش
بعدى، مشاوره هاى تحصيلى را الزامى بكنيم. در مراكز حوزه مشاوره هاى تحصيلى داشته 
ــت كنيم كه اين امر  ــابقه اش، هداي ــرد را با توجه به امتحانات، نمره ها و س ــيم كه ف باش
ــت روانى طلبه اثر دارد. وقتى استعدادهاى فرد درست شناخته نشود، فرد  خيلى بر بهداش
ــايد سه ـ چهار سال متحير باشد. يك سال، درس يكى مى رود،  در ابتداى درس خارج، ش
ــال، اگر تلاش بكند،  ــه ـ چهار س بعد دوباره درس كس ديگرى مى رود. آخرش بعد از س
ــايد بتواند بفهمد كه چه مسيرى را براى درسش انتخاب بكند. بنابراين، در دغدغه هاى  ش
تحصيلى طلاب، به نظر من بايد مشاوره هاى تحصيلى را اجرا كنيم. نشناختن استعدادها، 
ــيرى ناموفق مى شود. ممكن است استعداد فلسفه نداشته باشم  ــبب گام نهادن در مس س
ــركت بكنم يا ممكن است استعدادهاى تبليغى خوبى  ــفه ش و مرتب در كلاس هاى فلس

داشته باشم. بايد در اين جهت حركت كنم. 
ــه آن توجه بكنيم،  ــت روانى طلاب بايد ب ــيار مهم ديگرى كه در زمينه بهداش ــه بس نكت
ــت. بحث و درس هاى اخلاقى و جنبه هاى  ــه  معنوى و انگيزه هاى معنوى طلاب اس جنب
ــايد مشكل ترين امر همين باشد.  ــت. ما حرفش را مى زنيم، ولى ش قوى معنوى لازم اس
واقعاً چگونه نيازهاى اخلاقى و معنوى طلاب را تأمين بكنيم؟ به طور سنتى، درس هايى 
گذاشته مى شود و طلبه ها از اين درس ها استفاده مى كنند كه هفته اى يك يا دو بار است. 
من احساس مى كنم اين روش سنتى را كه در جاى خود خوب است، به شكل نظام مندى 
ــاوران اخلاقى و مشاوران معنوى مان را فعال كنيم. ممكن است  در بياوريم. دروس و مش
در بحث معنويت و اخلاق، افراد تواضع داشته باشند و ممكن است افراد خودشان را در آن 
معرض نبينند. ما بياييم استادانى را به عنوان مشاوران اخلاقى برگزينيم، كه فرد بتواند به 
طور مستقيم، مسائل اخلاقى  و معنوى اش را با او در ميان بگذارد. يك مسئله مهمى كه 
ــت در بحث بهداشت روانى طلاب اثر بگذارد، درك نكردن استعدادهاى معنوى  ممكن اس
و اخلاقى و كمال طلبى بالاست. كمال طلبى خيلى بالا، فرد را به وسواس مى كشاند. اگر 
ــاوران اخلاقى داشته باشيم، طلبه مى آيد و مى گويد كه من اين مشكلات  در مدارس، مش
ــد بدهم؟ اين حالات و تغييرات را دارم؟  اخلاقى  را دارم. چكار بكنم و چطورى خودم را رش
ــاوره هاى اخلاقى را  ــلاوه بر اينكه مش ــى و نظام مند نياز دارد كه ع ــه كارى اصول ــن ب اي
تعيين مى كنيم، برايشان رتبه نيز تعيين كنيم. براى طلبه اى كه در سال هاى اول است، 
ــتند. ما بياييم براى تأمين بهداشت روانى طلاب، نظام  ــاوران اخلاقى مشخص هس مش
ــتاد  ــاوره اخلاقى را راه بيندازيم. در خيلى از موارد مى بينيم كه در بين علماى ما، اس مش
ــت. امروزه اين مورد  ــى بوده كه او را كمك مى كرده و قدم به قدم جلو مى برده اس اخلاق
ــتاد اخلاقى كه فرد  ــه اين امر را در مرتبه بالا مى بينيم. اس ــت. هميش خيلى ضرورى  اس

نصف عمرش را صرف كند تا آن را بيابد. 
طلبه اى سه سال است به حوزه آمده است و مى پرسد كه من چكار كنم. شما فقط توصيه 
مى كنيد كه سر درس هاى اخلاقى برود. آيا اين كافى است؟ اين براى بهداشت روانى طلبه 
خوب نيست، يعنى بهداشت روانى طلبه را تأمين نمى كند. بر مى گرديم به همان حرفمان 
ــيم. ما طلبه ها با افراد عادى فرق  ــد در درجه اول، معلم نفس و مؤدب خودمان باش ــه باي ك
مى كنيم. طلبه قرار است معلم دينى و اخلاقى بشود. افراد ديگر ممكن است نقطه ضعفى 
ــت. طلبه نقطه مانورش متفاوت است. بايد به  ــته باشند كه به خودشان مربوط اس هم داش

ــود. اين امر در زمينه بهداشت روانى طلاب، كليدى است. در  ــتش گرفته ش او كمك، و دس
زمينه اخلاقى و معنوى، از عوامل مخل بهداشت روانى، مسائل ضد اخلاقى و گناه است كه 
بر آرامش فرد اثر منفى مى گذارد و افسرده اش مى كند. وقتى فرد نتواند عواطفش را كنترل 
كند، پس از حركت نامناسب، دو ـ سه روز افسرده مى شود و انگيزه اش كاهش مى يابد. در 
ــود تا براى طلبه اى كه  ــاوران اخلاقى، در مراحل مختلف، طورى تنظيم ش حوزه برنامه مش
درس خارج مى خواند يا در هر مرتبه اى هست، در حوزه جايى باشد كه يك مشاور اخلاقى 
ــد تا برود و با او ساعتى صحبت كند و بگويد ويژگى هاى من اين است. من در  ــته باش داش
تبليغ با اين بحران مواجه شدم يا در خانواده، با اين مسئله برخورد داشتم. در زمينه معنويت 
ــكلم، چكار بايد بكنم؟ چگونه اين جنبه معنوى را حل  ــاس را دارم يا دچار اين مش اين احس

كنم؟ احساس مى كنم اين امر خيلى ضرورى است.
ــت،  ــتم و مديريت حوزه داش ــا و توصيه هايى كه مى توان به سيس ــارغ از اين راه حل ه ف
ــدند، خودشان را سانسور نكنند.  ــت كه اولاً وقتى وارد حوزه ش توصيه به طلبه ها اين اس
ــان را بنويسند و خودشان را سركوب نكنند. نيازهاى عاطفى، جسمانى و معنوى  نيازهايش
ــت وجو كنند تا به هر صورت،  ــت كه جس خود را بفهمند و انكار نكنند. نكته دوم اين اس
ــند. مسائل روانى،  ــته باش ــد و با او درددل داش ــاور امينى باش فردى را پيدا بكنند كه مش
ــت حوزه اين امكان را نداشته باشد،  ــان را با او مطرح بكنند. ممكن اس اخلاقى و روحى ش
ولى فرد بگردد و مشاور اخلاقى براى خودش پيدا بكند. نكته ديگر اينكه براى زندگى شان 

برنامه ريزى كنند. استفاده  از اينترنت، تلويزيون و ديگر موارد، طبق برنامه باشد. 
ــيم را براى  ــود. طلبه ها اين تقس ــيم بش ــت كه اوقات زندگى تقس در روايات ما آمده اس
ــان، توصيه جدى ام اين است كه غفلت  ــند. در زمينه بدنش ــلامت روانشان داشته باش س
ــلامت بدنشان، بها بدهند. فكر نكنند پرورش جسم با  نكنند. از نظر تغذيه و ورزش، به س
ــم به اين معناست كه جسم سالمى داشته باشد. در  پرورش روح منافات دارد. پرورش جس
ــالم در بدن سالم است. در روان شناسى هم ما رابطه عميقى  عرف مى گوييم كه عقل س
ــت. اين ارتباط را تقويت كنند. نكته ديگر براى بهداشت  ــده اس ميان روان و بدن ثابت ش
ــيدن به آرامش، برنامه هايى داشته باشند؛ برنامه هاى  ــت كه براى رس روانى طلاب اين اس
ــاعت براى يافتن  ــالانه. روزى نيم س ــه، برنامه هاى هفتگى، برنامه هاى ماهانه و س روزان
ــاعت متصل يا دو تا يك ربع. توصيه اين است كه طلبه ها يك  ــند؛ نيم س آرامش بكوش
ــان اختصاص بدهند. فضايى  ربع پيش از ظهر و يك ربع بعد از ظهر، براى آرامش خودش
ــه تلويزيون نگاه بكنند، نه  ــند و ن ــته باش را انتخاب بكنند و در اين فضا، نه مطالعه داش
ــان پيدا  ــيدن به خودش ــد. در اين يك ربع، راهى براى آرامش بخش ــى حرف بزنن با كس
ــت. اين روش را در  ــى، آرامش تدريجى ماهيچه اى اس بكنند. البته توصيه در روان شناس
ــند، روح و روانشان  ــان آرامش ببخش ــى مطالعه كنند. اگر به بدنش كتاب هاى روان شناس
ــت كه روزى دو تا يك ربع،  ــت. توصيه اين اس هم اثر مى پذيرد. اين برنامه اى روزانه اس
ــه خودش دارد،  ــراى خودش و لذت هايى ك ــى اختصاص بدهند. طلبه ب ــراى آرامش ياب ب
ــترى بگذارد. در زمينه خانواده، توصيه هاى خانوادگى زياد است و بحث مفصلى  زمان بيش
مى طلبد. در مسائل اخلاقى و معنوى هم همين طور. محاسبه اى كه علماى اخلاق تأكيد 
كردند براى خود روزانه و هفتگى داشته باشند، توصيه مهمى است. از برنامه هاى معنوى 
ــد و اين  ــان غفلت نكنند. برنامه هاى معنوى، بعضى فردى يا بعضى جمعى باش زندگى ش
ــده كه معنويت جزو موردهاى مهم در زمينه  ــان بدانند. امروزه ثابت ش را جزو كار روزانه ش
ــلامت روانى است. از معنويت غفلت نكنند. البته ما مى گوييم يك معنويت منظم، نه  س

اينكه تنها در دهه محرم، دائماً دنبال مجالس برود و بعد هم رها بكند.
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﹝︭︡اق ︋︀رز ︗﹞︹ ا﹜︖﹞︹ ︻︣﹁︀﹡﹩
️ ا﹐︨﹑م و ا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ︨︺﹫︡ ︫︀ه آ︋︀دی ︖︝

️ ا﹜﹙ـ﹥ ﹝︜﹞︡ ︫︀ه آ︋︀دی ﹬︀ه ︋︀ آ︑﹢﹋ ﹩﹬﹢﹎و ️ ﹀﹎

ــ﹫︣ه  ــ︀﹝﹏︨  ــ︀ه آ︋︀دی،︫  ️ ا﹜ّ﹙ـ﹥︫  ﹬آ ️﹫︭︟ــ ️ و ﹎﹢ ︗﹠︊﹥ ﹨︀ی ﹎﹢﹡︀﹎﹢ن︫  ــ﹟ ﹎﹀ ﹬در ا
︻﹞﹙﹩، ︨﹫︣ه ︨﹫︀︨﹩ و ︗﹬︀﹍︀ه ︻︣﹁︀﹡﹩ ا﹬︪︀ن ︋︣ر︨﹩ ﹝﹩ ︫﹢د.

️ و﹎﹢ ︋﹥ ︵﹢ر ا︗﹞︀﹜﹩، ︋﹥ ﹝︚ ﹩︓︝︀︊﹢ن و︗﹥ ︑﹞﹬︀︤ ﹋︐︀ب ر︜︫︀ت ا﹜︜︊︀ر،  ﹀﹎ ﹟﹬در ا
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫︀ه آ︋︀دی ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️. ﹬ر︗︺️، ﹁︴︣ت ︻︪﹆﹩ و... از آ︔︀ر آ

️ و﹎﹢ ︋﹥ ︵﹢ر ا︗﹞︀﹜﹩، ︋﹥ ﹝︚ ﹩︓︝︀︊﹢ن و︗﹥ ︑﹞﹬︀︤ ﹋︐︀ب ر︜︫︀ت ا﹜︜︊︀ر،  ﹀﹎ ﹟﹬در ا
️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫︀ه آ︋︀دی ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️. ﹬ر︗︺️، ﹁︴︣ت ︻︪﹆﹩ و... از آ︔︀ر آ

️ و﹎﹢ ︋﹥ ︵﹢ر ا︗﹞︀﹜﹩، ︋﹥ ﹝︚ ﹩︓︝︀︊﹢ن و︗﹥ ︑﹞﹬︀︤ ﹋︐︀ب ر︜︫︀ت ا﹜︜︊︀ر،  ﹀﹎ ﹟﹬در ا
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﹁﹫﹙︧﹢ف ﹁︴︣ت
﹝﹧︡ی ︻﹙﹞﹩ دا﹡︪﹢ر

️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫︀ه آ︋︀دی ﹬م آ﹢︝︣﹞ ︀ی ︻︣﹁︀ن﹨ ︬ ︠︀︫
️ ا﹐︨﹑م و ا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ﹝︜﹞︡ر︲︀ ر︗︊﹩ ︖︝

ــ︀﹝︣ا، و﹬︥﹎﹩ ﹨︀ی  ــ﹫︣ازی از ﹡︖︿ ︋﹥ ︨ ــ﹏ ﹨︖︣ت ﹝﹫︣زای ︫ ﹚︻ ﹤︋ ﹤︊︝︀︭﹞ ﹟ــ ﹬در ا
ا︗︐﹞︀︻﹩ ﹝﹫︣زای ︫﹫︣ازی و ︝﹢ادث ︋︺︡ از ﹁﹢ت ا﹬︪︀ن، ︑︃︔﹫︣ ا﹬︪︀ن ︋︣ ﹇﹫︀م ︑﹠︊︀﹋﹢ 
ــ︀﹝︣ا، و﹬︥﹎﹩ ﹨︀ی  ــ﹫︣ازی از ﹡︖︿ ︋﹥ ︨ ــ﹏ ﹨︖︣ت ﹝﹫︣زای ︫ ﹚︻ ﹤︋ ﹤︊︝︀︭﹞ ﹟ــ ﹬در ا
ا︗︐﹞︀︻﹩ ﹝﹫︣زای ︫﹫︣ازی و ︝﹢ادث ︋︺︡ از ﹁﹢ت ا﹬︪︀ن، ︑︃︔﹫︣ ا﹬︪︀ن ︋︣ ﹇﹫︀م ︑﹠︊︀﹋﹢ 
ــ︀﹝︣ا، و﹬︥﹎﹩ ﹨︀ی  ــ﹫︣ازی از ﹡︖︿ ︋﹥ ︨ ــ﹏ ﹨︖︣ت ﹝﹫︣زای ︫ ﹚︻ ﹤︋ ﹤︊︝︀︭﹞ ﹟ــ ﹬در ا

و ︫︀﹎︣د︎︣وری ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️.
ا︗︐﹞︀︻﹩ ﹝﹫︣زای ︫﹫︣ازی و ︝﹢ادث ︋︺︡ از ﹁﹢ت ا﹬︪︀ن، ︑︃︔﹫︣ ا﹬︪︀ن ︋︣ ﹇﹫︀م ︑﹠︊︀﹋﹢ 

و ︫︀﹎︣د︎︣وری ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️.
ا︗︐﹞︀︻﹩ ﹝﹫︣زای ︫﹫︣ازی و ︝﹢ادث ︋︺︡ از ﹁﹢ت ا﹬︪︀ن، ︑︃︔﹫︣ ا﹬︪︀ن ︋︣ ﹇﹫︀م ︑﹠︊︀﹋﹢ 

 ﹩﹬﹢﹊﹫﹡ ﹤︋ ،﹟︵︀︋ ــ️ ﹋﹥ در ︗﹞︹ ︸︀﹨︣ و ــ︀ه آ︋︀دی از ︻︀ر﹁︀ن ﹡︀﹝︡اری ا︨ ️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫ ﹬آ
ــ️ و﹬︥﹎﹩ ﹨︀ و ا︮﹢ل ﹝﹢︗﹢د در ﹝﹊︐︉ و  ــ﹠︀︠️ در︨ ــ﹫︡ه ا︨️. ︋﹩ ﹎﹞︀ن ︫ در︪︠
 ﹩﹬﹢﹊﹫﹡ ﹤︋ ،﹟︵︀︋ ــ️ ﹋﹥ در ︗﹞︹ ︸︀﹨︣ و ــ︀ه آ︋︀دی از ︻︀ر﹁︀ن ﹡︀﹝︡اری ا︨ ️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫ ﹬آ
ــ️ و﹬︥﹎﹩ ﹨︀ و ا︮﹢ل ﹝﹢︗﹢د در ﹝﹊︐︉ و  ــ﹠︀︠️ در︨ ــ﹫︡ه ا︨️. ︋﹩ ﹎﹞︀ن ︫ در︪︠
 ﹩﹬﹢﹊﹫﹡ ﹤︋ ،﹟︵︀︋ ــ️ ﹋﹥ در ︗﹞︹ ︸︀﹨︣ و ــ︀ه آ︋︀دی از ︻︀ر﹁︀ن ﹡︀﹝︡اری ا︨ ️ ا﹜ّ﹙ـ﹥ ︫ ﹬آ

ــ﹫︀ری  ︧ ــ﹥ ا﹬﹟ ︻︀رف ﹋︀﹝﹏،﹋﹞﹉︋  ︪﹬︡﹡زه  ا﹢︝ ︀ن﹆﹆︜﹞ ﹤ــ ــ︀ن،︋  ︪﹬ــ﹫︣ه ︻︣﹁︀﹡﹩ ا ︨
.︡﹠﹋ ﹩﹞

ــ︜︀ت ا﹜︜︊︀ر» ︋﹥ ﹬︀د﹎︀ر  ــ︢رات ا﹜﹞︺︀رف» و «ر︫ ــ︀ن دو ﹋︐︀ب، ︋﹥ ﹡︀م ﹨︀ی «︫ ︪﹬از ا
﹝︀﹡︡ه ﹋﹥ در ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹥ ︋︣ر︨﹩ ا︗﹞︀﹜﹩ ا﹬﹟ دو ﹋︐︀ب ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️.

ــ︜︀ت ا﹜︜︊︀ر» ︋﹥ ﹬︀د﹎︀ر  ــ︢رات ا﹜﹞︺︀رف» و «ر︫ ــ︀ن دو ﹋︐︀ب، ︋﹥ ﹡︀م ﹨︀ی «︫ ︪﹬از ا
﹝︀﹡︡ه ﹋﹥ در ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹥ ︋︣ر︨﹩ ا︗﹞︀﹜﹩ ا﹬﹟ دو ﹋︐︀ب ︎︣دا︠︐﹥ ︫︡ه ا︨️.

ــ︜︀ت ا﹜︜︊︀ر» ︋﹥ ﹬︀د﹎︀ر  ــ︢رات ا﹜﹞︺︀رف» و «ر︫ ــ︀ن دو ﹋︐︀ب، ︋﹥ ﹡︀م ﹨︀ی «︫ ︪﹬از ا
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امام خمينى(ره):
آن  بـر  آقـاى شـاه آبادى عـلاوه   
كـه يك فقيـه و يك عـارف كامل 
بودند، يـك مبارز به تمـام معنى 
بودند. شـايد بتوانـم ادعا كنم كه 
هيـچ كس به اندازه من ايشـان را 

نشناخته است.



  

تمام نوشـته هاى مرحوم والد، پيش آيت االله خمينى بود. پنجاه 
جلد كتاب پيش ايشـان بود. وقتى سـاواك كتاب خانه  ايشان را 
برد، همهكتاب ها ناپديد شـد. كتاب ها خطى بود. گذاشته بوديم 

وقتى ايشان قدرت پيدا كرد، چاپ كند.
  

امام خميني در مورد آيت االله شاه  آبادي فرمودند:
من در عمرم روحي به لطافت و ظرافت روح آقاي شاه آبادي نديدم. 

اشاره
ــت.  ــال 1305 اس ــاه آبادى، متولد س آيت االله محمد ش
ــان در سال 1320، در شهر تهران، وارد حوزه شد و  ايش
ــرح لمعه، معالم و  پس از گذراندن دروس مقدماتى، ش
ــطح عالى حوزه را نزد بزرگانى چون آيت االله  قوانين، س
ــيخ محمدتقى  ــيد عباس آيت االله زاده و آيت االله ش س
ــفه و عرفان را نزد  ــاند. ايشان فلس آملى، به پايان رس
ــدى مازندرانى آموخت و پس  ــيخ مه پدر و آيت االله ش
ــان دوازده  ــدر، به قم مهاجرت كرد. ايش ــت پ از درگذش
ــال  ــال، از درس خارج آيت االله بروجردى و دوازده س س
ــى، بهره برد. همچنين  ــز از درس خارج آيت االله اراك ني
ــام خمينى، آيت االله  ــت االله گلپايگانى، ام از محضر آي
ــود جسته  ــريعتمدارى نيز س محقق داماد و آيت االله ش
ــغول به  ــون، در قم مش ــال 1340 تاكن ــت. او از س اس
ــفه و عرفان و اخلاق  تدريس خارج فقه و اصول و فلس
ــده ايشان عبارتند از: رشحات  است. تأليفات منتشر ش
الاخلاق، 2 جلد؛ رشحات المعارف فى التوحيد؛ رشحات 
ــحات العرفان؛  ــفار، 2 جلد؛ رش الحكمه، تعليقات بر اس

تعليقات بر مصباح الانس، 3 جلد.

 بفرماييد وجه تمايز كتاب «رشـحات البحار» با 
كتاب هاى ديگر عرفانى در چيست؟

ــئله دارد؛ يكى مسئله اتحاد  ــه مس ــحات البحار»، س كتاب «رش
ــارى تعالى؛دوم، صفات  ــت مطلقه با علم به ذات ب حقيقت ولاي
ــله محمديه (صلوات  ــى، از نظر صفات فعليه با سلس بارى تعال
االله عليه) و سوم، رجعت عترت بر امت و رجعت امت بر عترت.

 مرحوم آقاى شاه آبادى،بحث رجعت را به شكل 
خاصى مطرح كردند؟

بله، مفصل بحث كردند. هم عرفانى بحث كردند و هم فلسفى. 
ــئله فطريات است. ده فطرت است كه همه جزييات آن  بعد مس
را ذكر نكردند. فطريات ده گانه در كتاب «رشحات البحار» است. 

 لطفـاً مقدارى دربـاره فطرت عشـقى كه آقاى 
شاه آبادى مطرح كردند، توضيح بدهيد.

ــت. هر  ــق كمال و جمال صرف اس ــان عاش ــان بماهو انس انس
ــان بدون اين عشق، انسان  ــت؛ يعنى انس ــانى اين  گونه اس انس
ــق، اثبات مى كند كه در جهان هستى، كمال  ــت و اين عش نيس
ــوق كامل، موجود است و او  و جمال مطلق وجود دارد و آن معش

ــت. ذات بارى تعالى اس

  آيا ابن عربى اين مسئله را مطرح نكرده است؟
ــكل،  ــت. اين ش ــكل مطرح نكرده اس ــه، ابن عربى به اين ش ن

مخصوص ايشان است. فطرت عاشقى مال ايشان است.

 در ميان عارفان معاصر، مرحوم آقاى شاه آبادى 
به آثار ابن عربى تسلط ويژه اى داشتند. شما اين را قبول 

داريد؟
بله. البته.

 پس چطور شـده اسـت كه از ايشـان اسـمى 
نيسـت. ظاهـراً كسـانى چـون مرحـوم قاضـى و علامه 
طباطبايـى، اين قدر به آثار ابن عربى مسـلط نبودند،ولى 

بيشتر از مرحوم آقاى شاه آبادى مطرح هستند.
ــده، ولى  ــان، همه  مطالب مطرح ش ــاى عرفانى ايش در بحث ه

ــت. كتاب ها و آثار از بين رفته اس

 چطور شده كه اين آثار از بين رفته است؟
ــت االله خمينى بود. پنجاه  ــته هاى مرحوم والد، پيش آي تمام نوش
ــاواك كتاب خانه  ايشان را  ــان بود. وقتى س جلد كتاب پيش ايش
ــد. كتاب ها خطى بود. گذاشته بوديم  برد، همه كتاب ها ناپديد ش
ــد. نمى دانيم كجا بردند.  ــان قدرت پيدا كرد، چاپ كن وقتى ايش
ــد. دفنش كردند. در آن  ــتان بردند. آتش زدن امريكا بردند. انگلس
ــت.  ــما مى خواهيد، هس ــن نكته هايى كه ش ــا، همه اي كتاب ه

نظريات ابن عربى، همه آنجاست.

 غير از ناپديد شدن آثار كه در شناخت نظريات 
عرفانـى مرحوم شـاه آبادى تأثير گذاشـته، ايشـان فقيه 
بزرگـى هم بودند. برخى كه شـاگرد فقه و اصول ايشـان 
بودند، مثل ميرزا هاشـم آملى، ايشـان را بيشـتر در فقه و 
اصول سـتايش مى كردند. آيا ايـن وجهه  فقهى و اصولى، 

بر وجهه  عرفانى آقاى شاه آبادى، سايه نينداخته است؟
خصوصيات جداست. فلسفه شان از فقه شان جداست. عرفانشان 
ــت. سير  ــان جداس ــان از فقه ش ــت. كلام ش ــان جداس از فقه ش
تكاملى شان در معارف از فقه شان جداست. بله، فقيه برجسته اى 

هم بودند،منتها در جاى خود، در محل خود.

 ايشـان چون فقيه بزرگى بودند، چارچوب دين 
را بهتر مى شـناختند. آيا اين تأثيرى در كشفيات عرفانى 

ايشان داشته است؟
ــهود، مال عالم طبيعت و احكام، مربوط به طبيعت  ــف و ش كش
ــت. به معارف عقليه ربطى  ــت. احكام مربوط به بدن شماس اس
ــم. اعمال جوارحى، به فقه مربوط  ندارد. ما عقلياتو قلبياتى داري
ــدارد، اما درصورتى  كه متخصص در  ــت. به عالم بالا ربطى ن اس
ــاده بودند،ولى  ــان در فقاهت فوق الع ــد، تأثير دارد. ايش فقه باش

بيشتر بحث هايشان عرفانى و فلسفى بود.

مصاحبه
مهدی یزدی

گفت وگويى كوتاه با آيت االله محمد شاه آبادى، 
فرزند آيت االله ميرزا محمدعلى شاه آبادى
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ــل آيت االله  ــى و مراحل تحصي ــير زندگ ــت، مرورى بر س ــن يادداش اي
شاه آبادى و ماجراى آشنايى حضرت امام خمينى (ره) با ايشان است.

ــد كه هر روز از  ــم مى خواهد از بزرگ مردى بنويس ــى كه قل     هنگام
ــه را مى طلبد و در پس همه  ــرحى عارفان ــاى عمر پر بركتش، ش روزه
ــكناتش، حكمت نهفته است، بر خود مى لرزد. قرار داشتم  حركات و س
ــت و هيچ واژه اى، قلم را قانع  ــم و دو هفته گذش زندگى نامه اى بنويس
ــر بر سينه كاغذ بگذارد و اينك درمانده و پاى پر آبله، جاده  نكرد تا س

را منزل كرده، و رؤياى مقصود را در سر مى پروراند.
تا موج تو ما را نكشد جانب دريا

از ساحل خود جانب دريا نتوان شد (شمس مغربى)
عارف مشهور و فقيه نامدار، حضرت آيت االله ميرزا محمدعلى شاه آبادى 
ــال 1292 هـ.ق، در بيت شريف آيت االله  ــه الزكيه) در س (قدس االله نفس
ــود. ميرزا  ــن به جهان گش ــواد اصفهانى، ديده حق بي ــرزا محمدج مي
محمدجواد، پدر مرحوم آيت االله شاه آبادى، فقيهى وارسته، و از شاگردان 

برجسته مرحوم صاحب جواهر بود.
ــزد پدر بزرگوار خود  ــى، ابتدا مقدمات علوم حوزوى را ن ميرزا محمدعل
ــب فيض كرد. يكى از  ــتادان آن روزگار اصفهان، كس ــت و از اس آموخ
ــان، يعنى شيخ احمد مجتهد بود. آقاى  ــتادان، برادر بزرگ تر ايش آن اس
ــارى،  ــم خوانس ــالگى، در درس آيت االله ميرزا هاش ــاه آبادى در ده س ش
ــركت كرد و آموزگار زبان فرانسه  ــنده كتاب «مبانى الاصول»، ش نويس
ــال 1304 هـ  ــرتيب بود. در س ــات وى، آقا ميرزا عبدالرزاق س و رياضي
ــواد را به تهران تبعيد كرد و ميرزا  ــاه، ميرزا محمدج . ق، ناصرالدين ش
محمدعلى، در دوازده سالگى، همراه پدر عازم تهران شد. وى در تهران، 
ــتيانى و عرفان را  ــن آش ــول را نزد آيت االله ميرزا محمدحس ــه و اص فق
ــيدالعلما  ــكورى و حكمت را در محضر س ــم گيلانى اش نزد ميرزا هاش
ميرزا ابوالحسن جلوه، فرا گرفت. ايشان در هجده سالگى، اجازه اجتهاد 
ــت و او پس از  ــت كه پدر در تهران درگذش ــت، ولى ديرى نگذش گرف
ــال اقامت در تهران، با اينكه سرگرم تدريس و تحصيل بود،  شانزده س
ــت. پس از دو سال اقامتِ دوباره در اصفهان،  دوباره به اصفهان بازگش
ــانى، وى  ــوم آيت االله آخوند خراس ــار كتاب «كفايةالاصول» مرح انتش
ــرش او را  ــفر، مادر و پدرِ همس ــاند. در اين س ــرف كش را به نجف اش
ــر مرحوم صاحب كفايه  ــان در نجف از محض همراهى مى كردند. ايش

ــريعت اصفهانى، معروف به شيخ الشريعه و  ــيخ  فتح االله ش و آيت االله ش
ــتفاده كرد و توانست دو دوره  كامل در  آيت االله ميرزاحسين خليلى، اس
ــركت كند كه نتيجه آن، يك دوره شرح بر  درس خارج اصول آخوند، ش

«كفايةالاصول» است كه به قلم ايشان نوشته شده است. 
در جوار حرم امام العارفين، اميرالمؤمنين، على (ع)، درهاى حقيقى علم 
به روى او باز، و او به سرچشمه علم و معدن غيب، متصل شد. ايشان 
ــلام (نجف اشرف) عزم چله نشينى در  در اين  باره مى گويد: «در ديار س
ــتم و به اين عزم، جامه  عمل پوشاندم. پس  محضر مولى المولى را داش
از گذشت چهل روز ديدم كه باب علم به رويم گشوده شد و همه چيز 

برايم واضح و مبرهن گرديد». 
ــت كه بايد محقق علم الهى دريابد كه تحقيق معارف، غير از  اينجاس
صناعت تحقيق، به بال توسل نياز دارد تا بتواند به سمت افق هاى تازه 

پر بكشد و با آموخته هايش، آسمان هاى تازه ترى را كشف كند.
ــتاد خود علاقه  فراوانى داشت و  ــاه آبادى، به اس آقا ميرزا محمدعلى ش
مرحوم آخوند را عقل مجسم مى دانست. پس از درگذشت مرحوم آخوند، 
وى راهى سامرا شد تا از علم آيت االله العظمى ميرزا محمدتقى شيرازى، 
ــتاد، در جايگاه تدريس مى نشست  ــان پس از درس اس بهره ببرد. ايش
ــركت مى كردند. ميرزاى  ــتاد، در درس او ش ــيارى از شاگردان اس و بس
ــان علاقه  فراوانى داشت و او افزون بر اجازاتى كه  ــيرازى نيز به ايش ش
ــريعه و سيد اسماعيل صدر و  از علماى قم و مرحوم آخوند و شيخ الش
مرحوم شربيانى و ميرزا حسين خليلى داشت، توانست جزو شش نفرى 
ــيرازى به آنها اجازه  اجتهاد داده است. با وجود اين،  باشد كه ميرزاى ش
ــخصى براى پرداخت سهم امام نزد وى مى آيد و از آقا  هنگامى كه ش
ــان را نشان دهد، ايشان  ميرزا محمدعلى مى خواهد كه اجازه اجتهادش
ــاره مى كند و مى گويد: «علم در  ــينه  خود اش آن اجازات را پاره، و به س
اين جاست و من هرگز، خود دنبال اين نبوده ام كه اجازه  اجتهاد بگيرم».

ــال اقامت در عراق، با وجود ميل  ــت س ــاه آبادى پس از هش آيت االله ش
ــه  ــه از دورى ديگر فرزندان كاس ــت مادر ك ــى، به دليل درخواس باطن
صبرش لبريز شده بود، به طرف ايران حركت كرد. هنگامى كه علماى 
ــان قصد رفتن به ايران دارد، با اصرار فراوان از او  ــامرا دريافتند ايش س
ــان رضايت مادر را به تدريس  ــامرا بماند، ولى ايش ــتند كه در س خواس
ــه راه افتاد. چون  ــامرا ترجيح داد و به طرف اصفهان ب ــت در س و اقام

زندگینامه

گذرى بر زندگى آيت االله ميرزا محمدعلى شاه آبادى

مهدی دانشور

امام خميني در مورد آيت االله شاه  آبادي فرمودند:
شيخ بزرگوار ما، حقاً حق حيات روحاني به اينجانب داشت 

که با دست و زبان از عهده شکرش بر نمي آيم.



  

امـام خمينـى (ره) كـه درس 
عرفـان ايشـان را درك كرده 
زمينـه  در  را  ايشـان  بـود، 

عرفان بسيار مى ستود
  

  

و  فقـه  در  ايشـان  مهـارت 
اصول بيشتر از فلسفه است، 
ولى فقه و اصول ايشـان را، 
آن جنبه هاى عرفانى مستور 

كرد
  

  

مرحـوم آيت االله شـاه آبادى، 
عـلاوه بر آنكه فقيه و عارف 
كاملـى بودنـد، مبـارزى بـه 

تمام معنا بودند
  

ــدند، از او خواستند به  ــاه آبادى به ايران باخبر ش مردم تهران از ورود آيت االله ش
ــاه آباد  ــان در خيابان ش ــران برود كه وى پذيرفت. از آنجايى كه منزل ايش ته
تهران (جمهورى اسلامى كنونى) بود، به آيت االله شاه آبادى معروف شد. ايشان 
نخست در منزل، اقامه  جماعت و سخنرانى مى كرد و بعد به سبب كمبود جا، 
ــراج الملك منتقل كرد. آن بزرگوار از سال 1330 هـ . ق  ــنگر را به مسجد س س
ــت. در آن زمان رضاخان تازه به قدرت  ــا 1347 هـ . ق، در تهران اقامت داش ت
ــاه آبادى، مبارزه با  شاه بود.  ــيده بود و يكى از مهم ترين اقدامات آيت االله ش رس
چنان كه حضرت امام خمينى (ره) مى فرمايد: «مرحوم آيت االله شاه آبادى، علاوه 

بر آنكه فقيه و عارف كاملى بودند، مبارزى به تمام معنا بودند».
ــهرها  ــاه آبادى از علماى تهران و ديگر ش ــان رضاخانى، آيت االله ش در اوج خفق
خواست كه در اعتراض به ستم هاى شاه، در حرم حضرت عبدالعظيم متحصن 
ــان را همراهى كنند و تنها دو تن از علماى  ــتند ايش ــوند، ولى علما نتوانس ش
ــاه آبادى دست از مبارزه  بر نداشت و  بزرگ او را همراهى كردند، ولى آيت االله ش
هر روز با سخنرانى هاى كوبنده، فجايع رژيم را براى مردم بازگو مى كرد. ايشان 
پس از پانزده ماه تحصن، در سال 1347 هـ . ق، راهى شهر مقدس قم شد.

ــك از علما در هر  ــا ده درس مى داد و هر ي ــوزه  قم، روزى نه ت ــان در ح ايش
ــى از درس هاى ايشان شركت مى كرد، استاد را در آن رشته  خاص علمى،  درس
بسيار مى ستود. آيت االله ميرزا هاشم آملى، استادش را اين گونه معرفى مى كند: 
«مهارت ايشان در فقه و اصول بيشتر از فلسفه است، ولى فقه و اصول ايشان 
ــد معروفيت ايشان در فقه و  ــتور كرد و سبب ش را، آن جنبه هاى عرفانى مس
اصول كشف نشود. كتاب هاى رياض و فصول، از مشكل ترين كتب علمى در 
فقه و اصول است و كسى كه بتواند رياض و فصول را خوب بگويد، در فقه و 
ــت. كتاب رياض  آن قدر داراى اهميت است كه كتابى در وجه  اصول ماهر اس
تأمل هاى آن نوشته اند و مرحوم آيت االله شاه آبادى از آن كتاب هم بهتر وجه 

تأمل هاى آن را بيان مى كرد».
ــان را در زمينه  ــان را درك كرده بود، ايش امام خمينى (ره) كه درس عرفان ايش
ــتاد را با روحى فداه، بر زبان مى آورد.  ــيار مى ستود و هميشه نام اس عرفان بس
ــحر، قصد  ــرح دعاى س هنگامى كه مرحوم امام در نيمه هاى تأليف كتاب ش
داشت كتاب را تمام كند، با استاد خود آشنا  شد و در پايان شرح فراض «اللهم 
ــت: «مى خواستم سخن را در  ــالك من اسمائك باكبرها» چنين نوش انى اس
ــط مقام برچينم و از برادران بزرگوار  ــانده و دفتر را از بس همين جا به پايان رس
ــون روايت: «خداى  ــت كه به مضم ــوزش بطلبم، ولى دوباره تصميم برگش پ

ــه در محضر يكى از  ــناختم»، و چنين اتفاق افتاد ك ــخ تصميم ها ش را با فس
دانشمندان بزرگ دام ظله المستدام، حضور به هم رسانيدم... ». 

مرحوم امام در جايى ديگر، به طور مفصل ماجراى آشنايى با استاد را اين گونه 
بيان مى كند:

در حوزه كه بودم، احساس مى نمودم گم شده اى دارم كه براى يافتن آن تلاش 
ــانى كه از اين وضع من آگاهى داشت، مرحوم حاج آقا  مى كردم. از جمله كس
ــه  فيضيه به من برخورد و گفت:  ــاه آبادى بود. روزى در مدرس محمدصادق ش
ــده ات را مى خواهى در فلان حجره نشسته است. گفتم چه كسى را  اگر گمش
ــاه آبادى. چون متوجه حجره مورد نظر شدم، ديدم  مى گويى؟ گفت: حاج آقا ش
ــس حوزه  علميه  قم،  ــاه آبادى با مرحوم آيت االله حائرى، مؤس مرحوم حاج آقا ش
ــته و بحث مى كنند. در كنار ايشان، عده اى ديگر نيز حضور داشتند و به  نشس
ــركت مى كردند. من  ــث آن دو نفر گوش مى كردند و احياناً در بحث ها ش بح
ــه اى به انتظار ايستادم. پس از تمام شدن بحث، مرحوم شاه آبادى به  هم گوش
ــوى منزل حركت كردند. من هم دنبالشان رفتم. در بين راه تقاضا كردم كه  س
ــان يك درس فلسفه داشته باشم، اما زير بار نرفتند. سرانجام تا قبل از  با ايش
ــيدن به منزل، ايشان را راضى نمودم كه درس فلسفه را شروع كنند. وقتى  رس
ــت،  ــده  من چيز ديگرى اس ــفه نمى خواهم، گمش پذيرفتند، گفتم آقا من فلس
ــول نمى كردند تا اينكه  ــان مى خواهم، اما قب ــما بحث عرف براى همين از ش
ــيدم. در اين هنگام تعارف كردند تا وارد شوم. براى اينكه به  ــان رس به منزلش
ــى يافتم كه گويى هرگز نمى توانم از  ــم، پذيرفتم. در خانه   او حالت نتيجه برس
ايشان دست بردارم، آن قدر اصرار نمودم تا آنكه عصر، روزى را معين كردند. از 
ــد. پس از دو ـ سه جلسه به  ــان آغاز ش آن زمان، تحصيل من در خدمت ايش
جايى رسيدم كه ديدم نمى توانم از استادم جدا شوم. ابتدا تنها در درس عرفان 
حاج آقا شاه آبادى حضور مى يافتم، اما بعد به جلسه هاى اخلاقشان هم رفتم.

پس از هفت سال حضور آيت االله شاه آبادى در قم، مردم تهران به قم آمدند و 
ــتند كه به تهران مراجعت كند. ايشان در سال 1354 هـ . ق، راهى  از او خواس
ــال در مسجد امين الدوله، واقع در بازار چهل تن  ــد. ابتدا حدود دو س تهران ش
ــاد مردم و مبارزه با  ــجد جامع بازار، به امامت جماعت و ارش ــپس در مس و س

ستم هاى رضاخانى پرداخت.
سرانجام آيت االله ميرزا محمدعلى شاه آبادى، پس از هفتاد و هفت سال حيات 
ــال 1369 هـ . ق، ساعت 2 بعد از  ــوم صفر س ــنبه، س پر بركت، در روز پنج ش

ظهر، به ديدار دلدار شتافت.

٧٣



مصاحبه
مهدی یزدی

  

«روزى كـه در حين تدريس گرم مباحثه بود، آخوند 
خراسـانى ـ شـاگرد وى ـ بر سـخنش اشكالى وارد 
كـرد و پـس از گفت وگويى طولانـى، هيچ كدام قانع 
نشـدند؛ اما روز بعد ميرزا در حضور سايرين گفت: 
ديشـب روى بحث ديروز بيشـتر تأمل كردم، حق با 

آخوند بود!»

  

  

امـام خميني (ره)  فرمـوده بودند: «مرحوم 
آقاي شاه آبادي علاوه برآن كه فقيه مبارز و 
عارف كاملى بودند، مبارزى به تمام معني 

هم بودند». 
  

 لطفـاً درباره جايگاه آيت االله شـاه آبادي (ره) در 
حوزه عرفان توضيح بفرماييد.

شاه آبادى: ايشان از متخصصين فحول عرفان شيعي هستند. با 
ــود اين كه از افقه فقها بودند،ولى فقاهت و يادگيري و تعليم  وج
ــلامي  اين علم مانع از غور و تأمل در متون اصيل عرفاني اس
ــد. آيت االله شاه آبادي (ره) از متبحرترين افراد در شرح و بيان  نش
ــته 638 هـ .ق)  بودند.  ــم آراى محي الدين عربي (درگذش و تعلي
امام خميني (ره) زماني گفته بودند: «ايشان [آيت االله شاه آبادي]، 

مطالب را از شارح فصوص، بهتر بيان مي كرد!» 
گفتنى است قيصري كه شارح فصوص است، خود از اوتاد بوده 
ــيارى از استادان معتقدند شرح ايشان سبب فهم فصوص  و بس
ــن رو، تعبير امام درباره  ــت.  از اي الحكم در دوره بعدي بوده اس
ــاه آبادي، يكي از تعابيري است كه جايگاه عرفان استاد  آقاي ش

را نمايان مي سازد. 
ــر كتا ب هايى مانند  ــر عجيبي ب ــاه آبادي (ره) تبح ــت االله ش آي
فصوص الحكم، تمهيد القواعد، مصباح الانس، منازل السائرين 
ــتند. اگر ما مسير شيعي شدن تقريرات آرا و آثار  و امثالهم داش
ابن عربي را از زمان ملاصدرا به اين طرف پي بگيريم، بي گمان 
ــاه آبادي  ــهورترين اين نوع تقريركنندگان، آيت االله ش يكي از مش

(ره) و بعد از ايشان، امام خميني (ره) هستند.
ــان، مرحوم حجت الاسلام والمسلمين  ــخ به پسرش امام در پاس
سيد احمد خميني (ره) كه پرسيده بود چه كتاب هايي نزد آقاي 
ــاه آبادي خوانديد، فرمودند: «ايام تعطيل و روزهاي پنج شنبه  ش
ــدم و در همان زمان  ــان مفتاح الغيب مي خوان و جمعه، نزد ايش
ــيه بر مفتاح مي نوشتم. كتاب منازل السائرين را هم با  هم حاش
ايشان مي خواندم. گاهي هم در اين تعليم تنها بودم و گاه يكي 
ــدي آن ها رفتند. يك بار  ــري مي آمدند، ولي پس از چن ـ دو نف
ــاه آبادي پرسيدم مطالبي كه شما مي گوييد در كتاب  از آقاي ش
ــود!  ــت.از كجا اين مطالب را مي آوريد؟  گفتند:  گفته مي ش نيس
ــان حق بزرگي برگردن من دارند و  يعني از خودم مي گويم. ايش

كاملاً وارد بودند، چه در فلسفه و چه در عرفان».

 لطفاً از فضايل و سجاياي اخلاقي مرحوم آيت 
االله شاه آبادي (ره) بگوييد. 

ــاه آبادي (ره) از دوره كودكي در محيطي  ــاه آبادى:  آيت االله ش ش
ــن رو، از كودكي و  ــت يافته بودند.از اي ــه و عارفانه تربي عالمان
ــرعي و اخلاقي ملتزم بودند  ــي، به رعايت كامل آراى ش نوجوان
ــجايايي كرده  ــان را واجد فضايل و س ــوع تربيت، ايش ــن ن و اي
ــي، اين حكيم را به عنوان يكي  ــه در دوره هاى ديگر زندگ بودك
ــان به وضوح  ــان تبديل كرد. ايش ــرآمدان عالمان روزگارش از س
مصداق بارز جمع الجمع عرفاني يا استحضار بودند. ضدين را به 
ــيار استادانه، هم زمان در انديشه خود داشتند. توجه  خوبي و بس
ــان مي فرمودند كه  ــد فردي كه امام خميني (ره) در موردش كني
ــان نديدم، اين گونه لطافت طبع وي  من روحي لطيف تر از ايش
ــارزي توان مند با  ــان مب را معرفي مي كردند. در عين حال، بس
ــاه پهلوي درمي افتد. شجاعت و لطافت، دو  فردي مانند رضا ش
ــاه آبادي (ره) بود. ايشان نيز مانند پدرشان،  ويژگى بارز آيت االله ش
ــين آبادي (ره)  آيت االله العظمي ميرزا محمد جواد اصفهاني حس
ــيار اهتمام داشتند. يكي  ــرعيه بس بر رعايت و اجراي احكام ش
ــگام نيايش بود. از  ــور باطن هن ــان، حض ديگر از خصائل ايش
ــده كه وقتي اين حكيم عارف نماز  زبان افراد گوناگونى نقل ش
ــر از سجده برمي داشتند، صورتشان  مي خواندند، هنگامي كه س

پر از اشك شوق و خشيت الهي بوده است. 
ــجاياي اخلاقي مرحوم آقاى شاه آبادى،تواضع علمي  يكي از س
ــا آيت االله محمد  ــى (ره) به عموي م ــرت امام خمين بود. حض
ــاه آبادي (ره) آن چنان  ــه آيت االله ش ــاه آبادي فرموده بودند ك ش
ــان به طلبه اي  ــاهد بوديم ايش ــتند كه ما زماني ش تواضع داش
ــم كه ما به  ــداالله مي گويند و وقتي ه ــيه ملاعب ــازه وارد حاش ت
ــان متذكر شديم و درخواست فراوان كرديم كه استاد دست  ايش
ــان مى فرمودند: «انساني از من تقاضايي  از اين كار بردارد، ايش
ــت و من در حد امكانم، تقاضايش را برآورده مي سازم».  كرده اس
ــق در علوم و كثير المطالعه بودن نيز يكي از خصائل بارز  تدقي
استاد است.اگر شما به كتاب عارف كامل رجوع كنيد،با بسياري 

در گفت وگو با حجت الاسلام و المسلمين سعيد شاه آبادى

اشاره
حجت الاسلام والمسلمين سعيد شاه آبادي، 
فرزند شهيد آيت االله مهدي شاه آبادي، در 
سال 1337 خورشيدى، در تهران به دنيا آمد.
ايشان در مهر 1355، وارد دانشگاه صنعتي 
شريف (آريامهر سابق) شد و در ارديبهشت 
1357،هنگامى كه به تحصيل در رشته مهندسي 
شيمي آن دانشگاه اشتغال داشت،  در راه پيمايى 
خياباني دستگير،و روانه زندان قصر شد. 
پس از پيروزي انقلاب اسلامي، براي ادامه 
 تحصيل به حوزه علميه قم رفت و درس هاى 
سطح عالي را در محضر مرحوم آيت االله پاياني 
و مرحوم آيت االله وجداني فخر و آيت االله راستي 
كاشاني و آيت االله محسن دوزدوزاني گذراند.

وي پس از شهادت پدرشدر ارديبهشت 
1363،  در جزيره مجنون، به محضر امام خميني 
(ره)  مشرف، و به دست ايشان ملبس به لباس 
روحانيت شد، سپس براي تكميل تحصيلات به 
قم رفت. در سال 1368،راهى تهران شد و ضمن 
اشتغال به تدريس درس هاى مختلف حوزوي 
و تصدي معاونت آموزشي حوزه علميه شهيد 
شاه آبادي، در درس هاى خارج فقه و اصول 
و فلسفه حضرات آيات مجتبي تهراني و سيد 
رضي شيرازي، شركت كرد. هم اكنون ايشانبه 
فعاليت هاي علمي و پژوهشي و فرهنگي اشتغال 
دارد. هم چنين از اسفند سال 1386، به عنوان 
مسئول دفتر نهاد نمايندگي مقام معظم رهبري در 
دانشگاه علم و صنعت ايران، فعاليت دارد.



از خصوصيات اخلاقى ايشانآشنا مى شويد.

  لطفاً درباره چگونگى مبارزات سياسي آيت االله 
شاه آبادي (ره) توضيح بفرماييد.

شاه آبادى: امام خميني (ره)  فرموده بودند: «مرحوم آقاي شاه آبادي 
ــلاوه برآن كه فقيه مبارز و عارف كاملى بودند، مبارزى به تمام  ع

معني هم بودند». 
ــت از عراق، در سال 1330 هـ  ــاه آبادي (ره) پس از بازگش آقاي ش
ــپس به تهران مراجعت مي كنند  .ق،دوره كوتاهي به اصفهان، س
ــت كه ايشان به شاه آبادي مشهور مي شوند.  و در همين زمان اس
ايشان تا سال 1307 خورشيدى، يعني مدت هفده سال در تهران 
كه آن زمان تحت لواي دستگاه شاهي بود، به مبارزه با حكومت 
ــرگرم فعاليت هاي علمي و تبليغي  ــدت س وقت پرداختند و به ش
ــيدن رضا  ــان پيش از به قدرت رس ــتمبودند. ايش ــه نظام س علي
ــزد  ــناختند و به عالمان گوش ــاه پهلوي، چهره واقعي وي را ش ش
ــان، تحصن يازده ماهه  مي فرمودند. بزرگ ترين نماد مبارزاتي ايش
ــراض به جنايات  ــرت عبدالعظيم (ع)، در اعت ــتاد در حرم حض اس

رضاشاه بوده است. 
خاطرات بسياري از مبارزات ايشان نقل شده است. مرحوم آيت االله 
ــم آملي (ره) مي فرمودند: «آيت االله شاه آبادي  العظمي ميرزا هاش
ــاه]به «قاطرچي»  تعبير مي كرد و  ــث ازل و ابد [رضاش از آن خبي

در سخنراني هاي خود هم به همين گونه از او ياد مي كردند». 
ــب ها پاي منبر ايشان عده اي از  ــت كه معمولاً ش ــده اس نقل ش
ــتادند. ايشان وقتي متوجه  مأموران حكومتي مي آمدند و مي ايس
شدند، با ابراز ناراحتي به آن ها گفته بودند: «آمدن شما اين موقع 
ظهر و شب،  خلاف است. اگر با من كار داريد و مرا مي خواهيد ، 
ــجد  ــود، چون لااقل صد نفر با من در مس ــب نمي ش ظهر و ش
ــي نفهمد،  حضور دارند. اگر مي خواهيد مرا بگيريد و ببريد و كس
ــا حركت مي كنم و به  ــح، از منزل، تك و تنه ــش از اذان صب پي

مسجد مي آيم و احدي هم با من نيست، غير از حق».
ــاه آبادي (ره) مي گفتند: «وقتي  ــهيد آيت االله مهدي ش پدرمان، ش
ــجد ببرند، ايشان ايستاده  ــان را از مس قزاق ها آمدند تا منبر ايش
ــان را بيرون  ــخنراني مي كرد. يك بار هم مأموران آمدند ايش س
ــان فرياد مي زند كه برو به  ــان برسرش ــجد بگيرند كه ايش از مس
ــي مأمورانزياد اصرار مي كنند،  ــرت بگو بيايد. بالاخره وقت بزرگ ت
ــان را به طرف مأموراندراز مى كنند و فرياد  ــان دستش ناگهان ايش
مي زنند: بگيريد مرا،  مي گويم بگيريد مرا. مأموران از ابهت ايشان 
ــى بر  ــند و چند قدم عقب مى روند و بدون هيچ واكنش مي ترس

مى گردند».

 آيت االله محمدعلي شـاه آبادي (ره) درباره بحث 
انسـان كامل، كه يكـي از محوري ترين مباحث حكمت و 

عرفان اسلاميـ شيعي است،چه نظرى داشتند؟
شاه آبادى:اصولاً مرحوم آيت االله شاه آبادي، طبقات بشر را از جهت 
ــرح صدر و اخذ ملكات، به دو دسته كلي تقسيم  عنايت خيال، ش
ــناس، سپس به تبع از  ــت از: انسان و نس مي كند كه عبارت اس
ــوابٍ لكل باب منهم  ــبعهُ أب ــوره مباركه حجر: «لها س آيه 44 س
ــناس را از اهل دوزخ  ــومٌ»، كليه طوايف هفت گانه نس جزءٌ مقس
ــان، مانند حكماي قبل، مانند  ــان براي انس معرفي مي كنند.  ايش
ــي قائل بودند، گروهي  ــات همداني، به وجود گروه هاي عين القض
ــته و در برزخ فضيلت و رذيلت  كه صفات حيواني و بهيمي داش
ــا و هادي نياز  ــر مي برند كه به راهنم ــرت و غريزه به س ــا فط ي
دارند و در صورت عدم هدايت، مصداق كامل آيه شريفه «اولئك 

كالأنعام بَل هم اضلّ» خواهند بود. 

گروه دوم، گروهى هستند كه در راه هدايت اند و مشتاق معرفت، 
ــت به  ولى به مربي نياز دارند.  از اين رو، اينان از برزخ گروه نخس

در آمدند،ولى تنها سالك اند و به تكامل نرسيده اند.
ــه تعبير حكما، به  ــانى كه ب ــوم، هدايت يافتگان اند،كس گروه س
ــيدند  و جمع اسم ظاهر و  ــتحضار رس حقيقت ايمان يا همان اس

باطن شدند و مقام جمع الجمع دارند. 
ــان  ــاه آبادي (ره) در كتاب ارزش مند «الانس ــت االله ش ــوم آي مرح
ــم  ــالك در مظهريت اس ــره» مي فرمايد: «هنگامي كه س والفط
ــام واحديت و  ــيد، به مق ــتحضار رس ــر و باطن به مرتبه اس ظاه
ــان كامل، مبتني بر فطرت و  ــيده و در واقع انس جمع الجمع رس
ــت كه  خود هادي ديگران خواهد  ــمان الهي اس متصل به ريس

بود».
ــان كامل باب االله است. مراد از «باب االله  در نهايت بايد گفت انس
ــان كاملي  ــت، همان انس الذّي اليه يؤتي» كه وجه االله كامل اس
ــت و جميع  ــطه براو متجلي اس ــت كه تجليات خدا بلاواس اس
حقايق اسما و صفات و لوازم آن ها براي وي مشهود شده است».

 در بررسـي آثار برجا مانده از آيت االله شاه آبادي 
(ره)، بـه ويـژه در كتاب شـريف «شـذرات المعـارف»، به 
اصطلاحي با عنوان «ناحيه مقدسـه اسلام» برمي خوريم. 
اين اصطلاح به چه معناست و اين ناحيه چه ويژگي هايي 

دارد؟
ــي ملل  ــه بحث آسيب شناس ــن بحث ب ــع اي ــاه آبادى: در واق ش
ــلامي مربوط است، از اين باب كه ايشان در زمان خود، شاهد  اس
ــيارى بودند كه به ويژه جامعه اسلامي ايران و در  ــكلات بس مش
واقع كليه جوامع اسلامي در سراسر دنيا با اين مشكلات، اعم از 
ــائل اقتصادي، سياسي، فرهنگي، اجتماعي و... درگير بودند.  مس
ــتند و به  ــان در دوره پهلوي اول مي زيس چنان كه مي دانيد، ايش
وضوح شاهد تضعيف ملت اسلام و روحانيت تشيع از سَمت وي 
بودند. ايشان شاهد تعرض استعمارگران خارجي به ملت مسلمان 
ــت در برابر  ــال ضعفي را كه حكوم ــد و در عين ح ــي بودن ايران
ــت،به شفافيت مشاهده مي كردند. از اين رو، به عنوان  اينان داش
ــته ديني سعي كردند ضمن شناخت معضلات، راهي  عالم برجس
ــكيل  ــنهاد تش ــراي رهايي ارائه دهند و بهترين راه همان پيش ب
جامعه اي ديني بود كه شروطي چون اصلاح امور اقتصادي مردم، 
ــگاه روحانيت به عنوان متوليان دين، نحوه ارتباط با  تحكيم جاي
بيگانگان، خدمات و رفاه اجتماعي و... در آن ها ملحوظ شده بود. 

ــه اسلام» گذاشتند  ــكل را «ناحيه مقدس نام اين جامعه يا تش
ــالات و معارف ياد  ــاره كرديد، در انتهاي رس و چنان كه اش

شده، در كتاب ارزش مند «شذرات المعارف»، اين نام را 
ــتند و از دست نوشته اي كه از ايشان  مرقوم مي داش

ــش از پنج هزار نفر  ــا مانده، برمي آيد كه بي برج
ــكل درآورده بودند و  ــت اين تش ــه عضوي را ب

ــت در اين  ــان نيز تعهدنامه عضوي خودش
ــكل اسلامي را امضا كردند و خود را  تش

ــتند كه  متعهد به انجام وظايفي دانس
ــكل  به جهت عضويت در اين تش

اسلامي ايجاد مي شود.  
ــه  ــه مقدس «ناحي

ــه عنوان  ــه عالمان دين ب ــت ك ــلام»، در واقع مملكتي اس اس
ــن افراد به حقايق عالمَ و دين، متولي نگهداري و هدايت  آگاه تري
آن جامعه هستند و شرط هايياد شده را مطابق با دستورهاى دين 
ــان، وضع كردند و به عنوان قوانين اجتماعي،  و فطرت الهيِ انس

اجرا مي كنند. 
ــه طبقه است؛يكي طبقه  ــان،اين جامعه شامل س به تعبير ايش
ــامل قاطبه مجتهدين عدول استكه كجا هستند،  «دعاة» كه ش
ــاي اين جامعه اند. گروه دوم، «رعُاة» هستند كه همانا ائمه  رؤس
ــائل و اهل منبر هستند كه بايد  جماعات و وعاظ و معلمين مس

به دستور دُعاة، به ترويج و تبليغ احكام دين بپردازند.
ــتند كه قاطبه ملت هستند و در همه  ــوم، «حُماة» هس گروه س

حرفه ها و صنف ها حاضرند و در تعظيم اسلام مي كوشند.
هم چنين ايشان براى رفع مشكلات اقتصادي، پيشنهاد راه اندازى 
«شركت مخمّس» را دادند تا بتوانند از اين راه كه در واقع بحث 
قرض الحسنه به جاي وام با بهره در آن ملحوظ است و به عنوان 
ــت، براى رفع مشكلات  ــركت اس يكي از امتيازهاى ويژه اين ش
ــت  ــتي و اقتصادي آحاد مردم به اجرا دربياورند. گفتنى اس معيش
ــه اسلام براي امام زمان (عج) و تحت حمايت و  كه ناحيه مقدس
نظارت ايشان بوده است، و طبقه دعاه، اوامر حضرت را به عنوان 

قطب عالم امكان، اجرا مي كنند.

٧۵



گفت وگو با حجت الاسلام و المسلمين محمدرضا رجبى

ــت، اما اينها  ــت و به شرط لا از غير اس هس
ــت، يعنى خداوند لا  ــرط اس مى گويند لا بش
ــود.  ــه  مخلوقاتش جمع مى ش ــرط با هم بش
ــرط بودن، به اصطلاح  اين بزرگواران با لا بش
ــا مهدى حايرى، كتابى  مخالفت تام دارند. آق
ــده  ــتى دارد كه چاپ هم ش ــه نام هرم هس ب
ــفه  مشايى است.  ــت، كه در حقيقت فلس اس
دكتر مهدى حايرى يزدى، با حكمت متعاليه، 
ــت. در بحثى هم كه با  ــته اس ميانه اى نداش
ــاى جوادى دارد و جوابيه هايى كه مى دهد،  آق
ــكل نفى  ــود را به آن ش ــاً وحدت وج صريح
ــى را در نظر  ــك هرم ــد ي ــد. مى گوي مى كن
ــت. اين  ــد كه خدا در رأس آن هرم اس بگيري
ــرط لا. آقايان مى گويند لا بشرط  مى شود بش
ــا بد فهميدند.  ــت. منتهى اين را بعضى ه اس
ــرف حلاج، «ليس فى جبتى الا االله» قابل  ح
ــد: در اين جمله  ــت. امام مى فرماين توجيه اس
مقام علو خداوند مراد نيست. هر كس به اين 
ــكل از وحدت وجود اعتقاد داشته باشد، در  ش
ــت به اين اعتقاد دارد كه خدا، يك مقام  حقيق

علو دارد و يك مقام دنو.

 ايـن اعتقـاد، بـا آن عبـارت 
صحيفـه سـجاديه كه «عال فـى دنوه و 

دان فى علوه»،هماهنگ است.
ــام (ره) فرمودند:  ــه، فلذا حضرت ام رجبى: بل
«تمام مطالب عرفا در ادعيه، در نهج البلاغه، 
ــه نحو لطيفى وجود دارد».مثلاً آيه  «االله نور  ب
ــد. در كل قرآن  ــموات و الارض» را ببيني الس
فقط همين يك جا صفت جامد بر خدا حمل 
ــت. نور جامد است.  ــت. خدا نور اس ــده اس ش
ــتق تأويل  ــا آمدند اين نور را به مش بعضى ه
كردند. گفتند االله منور السموات والارض. امام 
ــن مطلب را در فرمايش خود رد كردند. مراد  اي
ــمان ها و زمين است،  جدى اينكه خدا نور آس
ــن نور بودن به  ــت؟ امام فرمودند كه اي چيس
اعتبار مقام دنو پروردگار است. به اعتبار مقام 
ــت. همان تعبيرى كه آيت االله سيد  ولايت اس
ــام ولايت يك  ــتيانى دارند كه مق ــلال آش ج

سريان مجهول الكنهى در عالم طبيعت دارد. 
نه تنها در عالم طبيعت، بلكه در تمام هستى 

اين سريان وجود دارد.
ــا قرآن  ــنايى ب ــم در آش ــرى ه ــاى مطه آق
ــكله  قرآن  مى فرمايند كه اين آيه از آيات مش
است، ولى فرمايش امام اين است. نور در «االله 
نور السموات والارض» مقام ولايت است يا به 
ــط است. تعبير  تعبير ديگر، عرفا وجود منبس
ــت. تعبير نهج البلاغه   ملاصدرايى اش اين اس
ــام علو دارد و يك  ــت كه خدا يك مق اين اس
ــو. اصلاً معناى «عال فى دنوه و دان  مقام دن
فى علوه» چيست؟ نفس شما يك مقام علو 
ــان نمى تواند در مقام  ــام علو نفس ت دارد. مق
ــد  ــى كار بكند. از اين رو، اگر بدن نباش دنياي
ــتگيره  در را بگيرد. بايد  ــس نمى تواند دس نف
ــت باشد تا نفس بتواند دستگيره را بگيرد.  دس
كارهاى پست توسط نفس است، ولى با مقام 
ــت،  ــاى عالى هم با نفس اس ــوش، كاره دن
ــدل الهى مرحوم  ــا مقام علوش. در ع لكن ب
ــت كه در عالم وجود يك  مطهرى، بحثى اس
ــرى به خدا نسبت داده  ــتقيم و مباش كار، مس
ــه در عالم  ــه در عالم اعلى و چ ــود. چ مى ش
ــق مى يابد و  ــا فعل تحق ــت، ميليارده طبيع
يافته است. فقط يك فعل مباشرى به خداوند 
ــود و بقيه اش بالتسبيب  ــبت داده مى ش نس
است. لذا مرحوم مطهرى مى گويد: در دنيا هر 
اتفاقى مى افتد به خدا نسبت مستقيم ندهيد. 
بچه اى فلج مى شود، بچه اى ناقص الخلقه به 
ــا را بخواهيم به خدا  ــد، اگر اين ه ــا مى آي دني

نسبت بدهيم، عين ظلم است.

 غيـر از وحدت وجـود، از ديگر 
شاخصه هاى اين عرفان بگوييد.

رجبى: امام مى فرمايند: مرحوم آقاى شاه آبادى 
ــائل متفرد بودند. يكى همين  در بعضى مس
ــت االله  ــرت را آي ــت. فط ــرت اس ــئله  فط مس
ــايرين  ــك معنايى كردند كه س ــاه آبادى ي ش
ــريف  ــا نكردند. امام در كتاب ش اينگونه معن
ــث فطرت را كه مطرح  «اربعين حديث»، بح

اشاره
حجت الاسلام و 
المسلمين محمدرضا رجبى، 
متولد سال 1340 خورشيدى 
است. ايشان در سال 1359، 
وارد حوزه  علميه آيت االله 
مجتهدى شده و تا سال 
1364، تحصيل در آن حوزه 
را ادامه داده است. از سال 
1364 تا 1370، از محضر 
آيت االله حاج محمدتقى 
شريعتمدارى و آيت االله حاج 
مهدى موسوى خلخالى و 
آيت االله حاج سيد مصطفى 
محقق داماد، استفاده مى كند. 
او سال 1370، به قم مى آيد 
و در درس فقه آيت االله 
منتظرى و درس اصول 
آيت االله تبريزى شركت، و 
همچنين از محضر آيت االله 
وحيد خراسانى و آيت االله 
سبحانى، استفاده مى كند. 
هم اكنون ايشان به تدريس 
فقه و اصول و فلسفه 
مى پردازد.

مصاحبه
مهدی یزدی

 شـاخصه هاى عرفان نظـرى را بيان 
كنيد؟

رجبى: بايد دانست كه ابن عربى آغازگر عرفان نظرى 
ــت و  ــت، ولى عرفان نظرى را متحول كرده اس نيس
ــى عرفان نظرى، بدون توجه به آراى او ممكن  بررس
ــاخصه، وحدت وجود است. شاخص تر  نيست. يك ش
ــود نداريم. وحدت وجودى كه ابن عربى  از وحدت وج
ــانى كه قبل از  ــت، هيچ يك از كس مطرح كرده اس
ــدت وجود در بين  ــد، مطرح نكردند. البته وح او بودن
ــوده، ولى بحث  ــل از ابن عربى مطرح ب ــفه  قب فلاس
وحدت وجودى كه جناب ابن عربى مطرح كرد، اصلاً 
ــه نيست. بعد از ابن عربى،  با گذشته ها قابل مقايس
ــد و بعضى هم نپذيرفتند. مثلاً  برخى اين را پذيرفتن
ــر مى خواهيد در اين  ــه طباطبايى نپذيرفت. اگ علام
زمينه بيشتر مطالعه بكنيد، به كتاب توحيد علمى و 
ــى، تأليف علامه تهرانى مراجعه كنيد كه بحثى  عين
ــيخ  ــيد احمد كربلايى و مرحوم حاج ش ميان حاج س
ــث را دو نفر  ــت. اين بح ــين اصفهانياس محمد حس
ــيد جلال آشتيانى و  ــى كردند؛ يكى مرحوم س بررس
ــه آراى علامه طباطبايى  يكى هم علامه تهرانى ك
ــا وحدت وجودى كه  ــم دارد. علامه طباطبايى ب را ه
ــت، مخالفت مى كند. البته  ابن عربى مطرح كرده اس
ــت االله جوادى نقل مى كند كه علامه طباطبايى در  آي
ــان، پذيرفته بود. آقا على حكيم، مخالف  اواخر عمرش
ــت و تا آخر هم روى  وحدت وجود ابن عربى بوده اس
اين نظريه مى ماند. علامه طباطبايى، وحدت وجودى 
ــه آقا على حكيم مطرح مى كند، مى پذيرد و ادعا  را ك
شده كه اواخر عمر، وحدت وجود ابن عربى را پذيرفته 
است، اما در كتاب مهر تابان اينطور نيست. در كتاب 
ــان بحث مى كنند و  مهر تابان، علامه تهرانى با ايش

ايشان در مقابل هستند.

 مرحـوم علامـه وحدت وجـود را «به 
شرط لا» مى پذيرند. وحدت وجود «بشرط لا» با 

وحدت وجود «لابشرط» چه تفاوتى دارد؟
ــى: بله، علامه همان وحدت وجودى را مى پذيرند  رجب
كه استادشان، مرحوم اصفهانى قائل بودند. ابن عربى 
به وحدت وجود لابشرط قائل است و مرحوم اصفهانى، 
به وحدت وجود بشرط لاقائل. بشرط لا، يعنى خدايى 



 مرحوم شـاه آبادى، عرفان نظـرى را ولايتى 
كردنـد. ابـن عربـى به ولايـت اعتقاد داشـته 
است، اما اين گونه كه جناب آيت االله شاه آبادى 
عرفـان را ولايتى كرد، شـايد بتوانيم بگوييم 

بى نظير است.

ــت، ولى اين هم از ابن  ــيخ ماس مى كنند، مى گويند: اين نظر ش
ــت. اين فطرتى كه ايشان مطرح مى كند،  ــده اس عربى گرفته ش
ــت. امام مى فرمودند كه اگر يك نفر فرماندار  ــق اس فطرت عش
ــود و بعد رييس جمهور  ــتاندار ش ــد، دلش مى خواهد كه اس باش
ــق به كمال را از آقاى  ايران و بعد فرمانرواى كل زمين، اين عش
ــاه آبادى دارند، ولى پشتوانه اش براى ابن عربى است. يكى از  ش
متفردات آيت االله شاه آبادى كه امام هم در «اربعين حديث» دارد 
و هم در جنود عقل و جهل آورده كه شيخ جليل ما، عارف كامل، 
ــاه آبادى روحى فداه، مى فرمودند كه تعيير به كافر نيز نكنيد،  ش
ــايد نور فطرتش او را هدايت بكند و اين تعيير و سرزنش كار  ش
ــوء عاقبت خواهد كرد. منظور آقاى شاه آبادى  شما را منجر به س
ــت در  اين بوده كه فطرت يك حقيقت را مى يابد، اما ممكن اس
ــان مى فرمايد كه تكفير نكنيد،  ــتباه كند. اينكه ايش مصداق اش
ــى دارند. متأسفانه ما در جامعه، امر  يعنى همه، فطرت خداشناس
به معروف و نهى از منكر را با تعيير اشتباه گرفتيم. به نظر من، 
فرمايش آقاى شاه آبادى، اگر باز بشود، كم رنگ همان صلح كل 

ابن عربى مى شود.
ــه با بحث فطرت  ــت ك ــى: بحث خلود يكى از مباحثى اس رجب
ــت. امام  ــن امام و آيت االله جوادياس ــاط دارد. يك بحثى بي ارتب
مى فرمايند كه تبدل فطرت ممكن است. اين مطلب را در بحث 
ــد، خلود مطرح  ــفاعت دارند. اگر بحث تبدل فطرت حق باش ش
ــود. آيت االله جوادى مى فرمايند كه فطرت نمى شود تغيير  مى ش
ــخص  ــت رنگ بگيرد، كه نعوذباالله يك ش پيدا بكند. ممكن اس
ــگار از فطرتش گرفته  ــال در جهنم برود تا زن ميليارد ميليارد س
ــود. خلود به اين بحث بستگى دارد. كسانى مثل ابن عربى،  بش

خلود را در عذاب قبول ندارند.
ــد يا تغيير  ــرت تغيير مى كن ــت كه آيا فط ــل بحث اين اس اص
ــخصى كه در  ــر بكند، يعنى اين ش ــد. اگر فطرت تغيي نمى كن
ــت. آيت االله جوادى  ــده، ديگر خوك اس باطن به خوك تبديل ش
ــم؛ يكى خوكى كه در عرض  ــد كه دو نوع خوك داري مى فرماين
ــت. اين مسخ غير  ــخ مطرح اس ــاير موجودات و در بحث مس س
ــده، كه در  ــت كه در «مجمع البيان» وارد ش ــخى اس از آن مس
ــور مى شوند. اينكه  روز قيامت بعضى ها به صورت خوك محش
ــى در قيامت خوك محشور مى شود، در طول انسان است.  كس
ــى خوك بشود، تناسب با بهشت ندارد. اگر خداى ناكرده  اگر كس

تكون ذاتى بشود، ذاتى شىءقابل تغيير نيست. نكته دوم اينكه 
ــفى نيست. بوعلى  ابن عربى مى گويد: عذاب پروردگار براى تش
صريحاً مى گويد: خالق جهنم انسان است. اصلاً خداوند در عالم 
ــرى دارد كه آن هم خلقت انوار طيبه  اهل  وجود يك فعل مباش

بيت است. خلقت بقيه  مخلوقات به تسبيب است.

 بعـد از ابـن عربى تـا مرحوم آقاى شـاه آبادى 
كارهاى زيادى در زمينه عرفان نظرى صورت گرفته است. 
بفرماييـد عرفان نظـرى در مباحث آقاى شـاه آبادى، چه 

شكلى پيدا مى كند؟
ــاه آبادى مى توانم  ــاره مرحوم آقاى ش ــى: چيزى كه من درب رجب
ــاه آبادى، عرفان نظرى را ولايتى  ــت كه مرحوم ش بگويم اين اس
ــت، اما اين گونه  ــته اس ــد. ابن عربى به ولايت اعتقاد داش كردن
ــاه آبادى عرفان را ولايتى كرد، شايد بتوانيم  كه جناب آيت االله ش

بگوييم بى نظير است.

 مرحـوم آقاى شـاه آبادى در بحـث رجعت نظر 
خاصى داشتند. در اين باب توضيح بفرماييد.

ــتند. در تقرير  ــاه آبادى در باب رجعت نظر خاصى داش آيت االله ش
ــث جالبى مطرح  ــده، بح ــفه  امام، كه تازگى چاپ ش درس فلس
ــت كه در جاى ديگر هم به درد مى خورد. آن بيان اين  ــده اس ش
ــر حضرت امام، لازم  ــزى ضرورى بود، به تعبي ــت كه اگر چي اس
ــت شاخ و برگ هايش هم ضرورى باشد. بعد مى فرمايند كه  نيس
اصل رجعت ضرورى مذهب ماست، ولى بدنه  اين مطلب ضرورى 

نيست.
ــه معاد با همين  ــت. گروهى مى گويند ك ــبيه بحث معاد اس ش
جسم است. گروهى ديگر مى گويند كه نه، با بدن ديگرى است. 
بعد امام مى فرمايند: اهل بيت (ع) رجعت مى كنند، اما رجعت شان 
ــت و اين مطالب ضرورى  ــت. با بدن ديگرى اس با اين بدن نيس

مذهب نيست و اگر كسى انكار كند، از دين خارج نمى شود.
نفس، مخترع ابدان است. مگر ميرداماد در قبسات نمى گويد كه 
ــب، چهل جا افطارى دعوت بود و همه  اميرالمؤمنين در يك ش
جا هم در افطارى ها حضور داشتند. از علامه  مجلسى مگر بالاتر 
مى خواهيم؟ ما نمى توانيم علامه  مجلسى را فقط متكلم بدانيم. 
ــان مى فرمايد كه مى شود يك فرد، تا  ــان محدث است. ايش ايش

ــد، بدن هاى در عرض هم، نه بدن هاى در  ــته باش هزار بدن داش
ــاه آبادى در بحث رجعت نظريه اى  طول هم. به هر حال، آقاى ش
دارند كه ديگران آن را نقد مى كنند و مى گويند كه ايشان اشتباه 
ــت با بدنى  ــاه آبادى مى گويند كه اهل بي ــت. آقاى ش ــرده اس ك
ــم  ــريفه اى كه مثلاً در كربلا زير سُ مى آيند، غير از بدن هاى ش
ــم مأمون در آن رفت. در  ــب قرار گرفت يا غير از بدنى كه س اس
ــاب رجعت، امام هم اين مطلب را بيان فرمودند كه به نظرم در  ب

اين مطلب هم از استادشان پيروى كردند.

 اگـر حضرت امامى در كار نبـود، عظمت آقاى 
شاه آبادى از كجا معلوم مى شد؟

ــاه آبادى كمك كرده و  ــناخت آقاى ش رجبى: قطعاً انقلاب در ش
ــاه آبادى هم نسبت به سياست و مسايل اجتماعى  البته آقاى ش
ــت. قطعاً در گرايش حضرت امام (ره)  اسلام بى تفاوت نبوده اس
ــت كه قبل از انقلاب  ــته، و طبيعى اس به اين جنبه دخالت داش

نمى شد اين جنبه  آيت االله شاه آبادى را مطرح كرد.

 آيـا كتاب رشـحات بـه تنهايى و بـدون وجود 
كسـى مثل حضرت امـام، مى تواند آقاى شـاه آبادى را از 

ديگران ممتاز كند؟
ــران ممتاز مى كرده،  ــاه آبادى را از ديگ رجبى: چيزى كه آقاى ش
ــى امامى كه مى آيد از نظر  ــت، يعن تربيت حضرت امام بوده اس
ــودش و در دنيا آن تحول  ــى، در مملكت خ ــى و اجتماع سياس
ــت،  ــأ بركاتش هس را ايجاد مى كند، امامى كه كتاب هايش منش
تربيت چنين شخصيتى بهتر از هر اثر ديگرى، نمايان گر عظمت 
مرحوم آقاى شاه آبادى است. البته آثار امام را ساواك از بين برد.

 آثار آقاى شـاه آبادى هم بـه همراه آثار حضرت 
امـام از بين رفته اسـت، چون همه اين هـا در منزل امام 

بوده است.
رجبى: بله، آقا مرتضى حائرى به ساواك زنگ مى زند و مى گويد 
ــت، در حفظ اين ها  ــه اين ها آثار گران بهاى حاج آقا روح االله اس ك
ــبب مى شود كه حساسيت به  ــيد. همين جمله ايشان س بكوش
وجود بيايد و آن ها را از بين ببرند. به هر جهت امام را، معرفتش 

امام كرده و ايشان معارفش را از آقاى شاه آبادى دارد.

٧٧



ــيخ  ــوار آيت االله حاج ش ــى از فرزندان بزرگ يك
محمّدعلى شاه آبادى فرمودند: پدرم مى فرمود: 
ــرف چهل روز از همه  من روزگارى در نجف اش
ــم و از نظر  ــيدم و روزه گرفت ــت كش كارها دس
ــه ام به خدا  ــردم تمام توجّ ــعى ك فكرى هم س
ــائل دنيوى و تمايلات مادّى نيز  باشد و از مس
ــب چهلم حضرت اميرالمومنين  پرهيز كنم. ش
ــتم كه  (ع) را در خواب ديدم، از آن بزرگوار خواس
دست مباركشان را بر سر و سينه ام بكشند. آن 
ــت مباركشان را بر سر و سينة  حضرت نيز دس
ــه بعد مطالب بر من  ــيدند، از آن روز ب من كش

روشن شد.
ــاه آبادى آن قدر زياد  امتيازات مرحوم آيت االله ش
ــد: ما قدرت  ــى مى فرمودن ــه امام خمين بود ك
نداشتيم كارها و حالات ايشان را داشته باشيم، 
ــى  ــان روزانه نُه درس مى دادند و اگر كس ايش
ــاى پايين را هم  ــت درس ه ــان درخواس از ايش
ــان از گفتن آن امتناع نمى كردند.  مى كرد، ايش
كسى نزد ايشان آمد و از ايشان خواست براى او 
حاشيه ملاّ عبداالله بگويند، ايشان اجابت كردند. 
ما وقتى اين موضوع را شنيديم، عرض كرديم: 
آقا شما بهترى نيست وقت خود را صرف درس 
ــخ ما فرمودند: انسانى از  اهمّ بفرماييد؟! در پاس
ــرده، من هم اجابت كردم. امام  من تقاضايى ك
فرمودند: من وقتى از ايشان اين كلام را شنيدم، 
دلم مى خواست از خجالت زمين باز شود و در 

آن فرو بروم و چشمم به ايشان نيفتد.
همچنين امام فرمودند: مرحوم آقاى شاه آبادى 
ــى كه مى گفت هميشه چيز  محقق بود، درس
ــال قم بودند، من  ــت. ايشان هفت س تازه داش
ــدم و هر روز از درس  در درسشان حاضر مى ش
ــتفاده مى كردم و اگر ايشان هفتاد يا  ايشان اس
ــال ديگر هم در قم بودند، من درس  هفتصدس

ايشان را ترك نمى كردم.
ــل از آن كه به  ــاه آبادى) قب ــدرم (آيت االله ش پ
ــاد مردم  ــوند، در تهران به ارش ــرّف ش قم مش
ــاه سر كار بود و  مى پرداتند، در آن زمان احمدش

رضاخان نيز نخست وزير او بود. پدرم به مرحوم 
شهيد مدرس و ديگران مى گفت: من احمدشاه 
را لايق نمى دانم زيرا او مجسّمه شهوت است، 
ــت. بايد  ــوّر و بى ايمان اس ــان هم مته رضاخ
ــلام با هم بنشينند و فكرى كنند و  علماى اس

فرد لايقى را سر كار بياورند.
ــد و اجتماعات  ــر كار آم ــى كه رضاخان س وقت
ــراى اين كه  ــد ب ــوع نمود، پدرم ناچار ش را ممن
ــد، به حضرت  ــه كار خويش ادامه ده ــد ب بتوان
ــطه هاى  ــرود. رضاخان واس ــم(ع) ب عبدالعظي

ــا او به تهران  ــتاد ت ــى پيش پدرم فرس مختلف
بازگردد، ولى حريف نشد. پدرم مكرّر مى فرمود: 
ــد زد. بالاخره  ــلام ضربه خواه ــان به اس رضاخ
ــان آمدند، پدرم از  ــهر تهران نزد ايش علماى ش
آن ها گله كرد كه شما من را تنها گذاشتيد! امّا 
ــن به وظيفه خود عمل كردم. آن گاه با اصرار  م

آنان به تهران بازگشتند.
چيزى نگذشت كه فرمودند: حالا كه نمى توانم 
ــطح عامّ به اصلاح جامعه بپردازم. به قم  در س

ــراد مى پردازم.  ــى روم و در آن جا به تربيت اف م
ــاه آباد تهران  ــان در آن موقع در خيابان ش ايش
ــان قبل از  ــات ايش ــى مى كردند و جلس زندگ
ــاجد بزرگ تهران  جلوگيرى از تجمّعات، در مس
انجام مى شد. بالاخره به قم آمدند و هفت سال 
ــان را به  ــد، دوباره مردم تهران ايش در قم بودن
ــجد  ــان ابتدا به مس ــهر بازگرداندند. ايش آن ش
امين الدوله بازار تهران رفتند، سپس ايشان را به 
مسجد جامع تهران بردند و تا آخر هم در همان 

مسجد به ارشاد مردم پرداختند.

ــاز قضا نيز مى خواند  ــدرم با هر نماز، يك نم پ
ــانى كه  ــن نماز را به عنوان تبرعّ براى كس و اي
ــت نماز قضا دارند مى خواند كه آن ها  مى دانس
نجات پيدا كنند، و چون نماز قضا را صبح ها در 
ــجد  آخر وقت مى خواند، افرادى كه دير به مس
ــان را به  ــدند نمازش ــيدند، موفق مى ش مى رس

جماعت با ايشان بخوانند.
ايشان پيوسته در محضر خدا بود و از خدا غفلت 
ــود. همه حتى  ــيار مهم ب ــرد و اين بس نمى ك

ــران او، احترامشان را داشتند و  دختران و همس
به او در نماز اقتدا مى كردند و تقليدشان هم از 
ــت، ولى در سن  ــان بود. پدرم ادّعايى نداش ايش
هيجده سالگى، علما اجتهاد او را تصديق كرده 
ــد. وى در فقه و اصول و حكمت و عرفان  بودن
ــلط بود. يادم نمى رود فردى  و علوم غريبه مس
ــود، به كتاب هاى  ــم جفر معطّل مانده ب در عل
ــكل او حل  ــوع كرده بود ولى مش ــف رج مختل
نشده بود، وقتى از پدرم خواست آن را حل كند، 
ــى  پدرم زمانى را معيّن كرد كه در آن وقت كس
ــكل او را حل  ــته باشد، آن گاه مش حضور نداش

نمودند.
پدرم به مشايخ در عرفان و ارائه اعمال به شيخ 
ــان بايد  معتقد نبود و عقيده او اين بود كه: انس
ــنّت به تهذيب اخلاق بپردازد.  از راه كتاب و س
آن وقت مقام ولايت، او را تحت اشراف خود در 

خواهد آورد.
آيت االله آقا محمد شاه آبادى فرمود: مرحوم پدرم 

دو چيز بارز داشت:
ــه خدا را حاضر مى دانست. 2ـ سعى  1ـ هميش
ــه حضور قلب در عبادت و غيره  داشت هميش
داشته باشد. البته دومى مشكل تر از اولى است 

به هر صورت ما مى ديديم نوعاً اين طور است.
ــدرم فرمود: من  ــود كه مرحوم پ ــز مى فرم و ني
ــى پرداختم و حتى  ــه عبادت خاص يك چلّه ب
ــبت به  ــردم كه نس ــل ك ــود را تعطي دروس خ
ــد و مقصودم آن  آنچه مى خواهم، مانعى نباش
ــرّف  بود كه خدمت اميرالمومنين على (ع) مش
ــان را در خواب ديدم، از  ــوم. شب چهلم ايش ش
ــتم كه دست  آن حضرت در عالم خواب خواس
ــند، آن  ــينه ام بكش ــر و س ــان را بر س مباركش
ــر و سينه ام  ــت مباركشان را بر س حضرت دس
ــيدند و آنچه مى خواستم انجام شد. مرحوم  كش

پدرم صائب الفكر و النظر بود.

پى نوشت: 
روزنه هايى از عالم غيب، آيت االله خرازى، ص 293

ويژگى هاى مرحوم آيت االله حاج شيخ محمدعلى شاه آبادى 
به روايت يكى از فرزندان

مقاله
رضا ثانی



ــاه آبادى، از جمله عارفان  ــرت آيت االله ش حض
ــت كه در جمع  ــدار و واصلان كاملى اس نام
ــيده و  ــى درخش ــه نيكوي ــن، ب ــر و باط ظاه
ــان راه كمال  ــوه اى ماندگار را براى رهپوي اس
ــت.توجه  ــاخته اس ــال الاهى، پديدار س و جم
ــر فرزانه، به  ــى آن پي ــه ويژگى هاى عرفان ب
ــى دل انگيز در قاموس  ــيم گر نقش حق، ترس
ــت؛ عرفان  ــلامى اس بزرگ عرفان اصيل اس
ــيره  نابى كه در جاى جاى زندگى علمى و س
ــارف و مجاهد، جلوه اى  ــى اين فقيه ع اخلاق
راهگشا دارد و الگويى جاودانه براى شيفتگان 

طريقتش، به شمار مى آيد.
ــه آثار مكتوب به  ــديم كه با توجه ب بر آن ش
ــزرگ، مواردى را درباره  جامانده از آن عارف ب
نظريات ايشان يادآور شويم. بى شك، شناخت 
ــول موجود در مكتب  ــت ويژگى ها و اص درس
ــاه آبادى، كمك  ــى آيت االله ش ــيره  عرفان و س
ــير  ــه عرفان پژوهان مى كند و مس ــايانى ب ش
ــش را در اين عرصه مبارك، به  كاوش و پژوه

گونه اى شايسته هموار مى سازد.
ــتقلال رأى، بدعت فكر،  ــار، اس ــوش سرش ه
ــجاعت سياسى و سلوك  ــهامت نظرى، ش ش
معنوى،همراه با صلابت انقلابى، از ويژگى هاى 
ــن ميان، كتاب  ــت. در اي اين عارف نامى اس

«شذرات المعارف» و «رشحات البحار»، دو اثر 
ــت كه  ــان اس مهم از آثار بر جا  مانده از ايش
ــت، به برخى نظريات آن استاد  در اين يادداش

فرزانه پرداخته مى شود.

1. شذرات المعارف
اين كتاب در پنج فصل يا پنج شذره، نگارش 
ــذره اول و دوم، به نكته هاى  ــه كه در ش يافت
ــى اسلام مى پردازد.  مهمى در انديشه  سياس
ــى اسلام  در ابتداى اين كتاب، بر نقش سياس
تأكيد مى شود و ايشان در اين باره مى فرمايد: 
«قرآن مجيد با اسلام انفرادى مناسبت ندارد؛ 
ــى نماز كن،  ــرآن نمى فرمايد به تنهاي زيرا ق
بلكه علاوه برآن، توليد نمازگزار و اقامه صلوة 

را بر عهده  مسلمين گذارده است».1
ــه ضعف هاى مهم  ــان،از جمل ــه اعتقاد ايش ب
ــه معروف و  ــرك امر ب ــلمانان، ت جامعه مس
ــت. از اين رو، ايشان در اين  نهى از منكر اس
ــت كه اين  باره مى فرمايد:«جامعه اى مرده اس

فريضه در آن جايى ندارد».
ــانه هاى تأكيد  ــن فريضه، از نش ــد بر اي تأكي
ــت. اگر نگاهى  ــارع بر اسلام اجتماعى اس ش
ــام فرايض دينى  ــرآن در انج ــتورات ق به دس
ــم، در خواهيم يافت،حتى  ــلمانان بيندازي مس

نماز كه شخصى ترين رابطه  رازآلود مشخص 
ــان با خداى خويش است، اگر به صورت  انس
جماعت ادا شود، بسيار مطلوب تر خواهد بود. 
اسلام انفرادى، خود از علل مهم عقب افتادگى 
ــلمانان و بى خبرى آنها از جامعه  خويش  مس

است.2
ــلام  ــاه آبادى، قناعت به اس ــد آيت االله ش از دي
ــت و گسترش  ــباب مهلكه اس انفرادى، از اس
ــدود ممالك  ــق ديانت در ح ــارف و حقاي مع
ــمان نبوت و ولايت  ــلامى، به منزله  ريس اس
ــام مقدس حضرت  ــت و وجه ارتباط با مق اس

حجت بن  الحسن (عج) مى شود.
ــام (خيط  ــاه آبادى، از وحدت، با ن ــوم ش مرح
ــت:«از جمله  ــوت) ياد مى كند و معتقد اس اخ
ــرى جامعه  ــل بيمارى هاى فك ــل و عوام عل
اسلامى و گسترش نفوذ اخلاق رذيله و افعال 
ــت كه بر اثر  ــلمانان اس قبيحه، اختراق مس
ــت.  اختلاط با اجانب و بيگانگان رخ نموده اس
رابطه  ميان انحلال و نابودى و انهدام جامعه 
ــه اى كاملاً  ــئله  اختلاف و تفرق، رابط با مس
مستقيم است. هر چقدر اختلاف بيشتر باشد، 

انحلال بيشتر خواهد بود».
ايشان براى همبستگى مردم، استحكام اتحاد 
ميان علما را تنها راهى مى دانست كه موجب 

ــلمانان مى شود و در سايه  حفظ اسلام و مس
اين اتحاد است كه پيروان علما، مى توانند در 
ــته، اخلاق  راه حق قيام كنند و اعمال شايس
ــر  ــو و عقايد حق را در ميان مردم منتش نيك
كنند و كارهاى زشت و صفات ناپسند و عقايد 

باطل را از آنان دور سازند.3
ــد: «از  ــرى مى فرماي ــاى ديگ ــان در ج ايش
ــوت، از احكام  ــود كه اخ ــا معلوم مى ش اينج
ــلامى  ــيه الهيه براى اجراى مقاصد اس سياس
ــلام، پيامبر  ــت و از همين رو، در صدر اس اس
ــوت ميان  ــد اخ ــه عق ــت ب ــرم (ص) دس اك

مسلمانان زد».4
ــاه آبادى، اخوت را به عرش  در ادامه مرحوم ش
تشبيه مى كند كه به چهار زاويه انس و كمال 
ــت. اين چهار پايه،  ــتوار اس و عزت و عون اس
امهات نواميس عالم بشريت، به حسب معاد 
ــذرات المعارف»، به  و معاش است كه در «ش

تبيين هر يك پرداخته است.
ــذره  ثالث، حديثى از اميرمؤمنان  ايشان در ش
ــى آورد كه هر  ــول خدا (ص) م به نقل از رس
ــلمان بر گردن برادر مسلمانش سى حق  مس
ــد آنها را درباره  برادرش انجام دهد و  دارد و باي
ــوده نشود.  تا زمانى كه آنها را ادا نكند، بخش
در تشريح حديث، نكات درخور توجهى درباره  
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حقوق مسلمانان در جامعه اسلامى يادآور مى شود.
ــذره  چهارم مى فرمايد: «چهارمين درجه  ــاه آبادى در ش مرحوم ش
انسانيت در مقام برادرى، شكر نعمت است. هركس شكر نعمت 
ــت. شكر  ــكر خدا را بجا نياورده اس بندگان خدا را بجا نياورد، ش
ــت را به بندگانش  ــت و خداوند اين موهب ــات ربوبيت اس از صف

مرحمت فرموده تا متخلق به اخلاق خدايى گردند».5
ــذره پنجم و آخرين فصل اين كتاب را در هفده نكته  ــان ش ايش
ــال احتضار و عالم  ــت كه بيانى از موت، ح ــانده اس به پايان رس

برزخاست.

2. رشحات البحار
ــاه آبادى،  مهم ترين اثر به جا مانده از آيت االله ميرزا محمدعلى ش
ــه بخش نگاشته شده  ــت كه در س ــحات البحار» اس كتاب «رش
ــت.گفتنى است كه فرزند ايشان، آيت االله نوراالله شاه آبادى،اين  اس

كتاب را شرح كرده است.
ــش اول اين كتاب، به كلام وحى، قرآن و عترت پرداخته،  در بخ
ــت و مسائلى  و با مقدمه اى درباره  علم الهى،بحث آغاز شدهاس
ــا علم و  ــوه اتحاد ذات ب ــب تجرد، نح ــرد علم، مرات ــد تج مانن
ــق و نحوه  علم  ــما و صفات وجودى ح ــات ديگر الاهى، اس صف
ــرح آن درباره قرآن و عترت مورد  ــوا،بحث مى شود كه ش به ماس

توجه است.
ــت.  ــت و با ذات او متحد اس قرآن، علم خداى تعالى و كلام اوس
ــى در مرتبه ظهور، عالم  ــن منزلگاه تجلى ذات مقدس الاه اولي
ــت كه تجلى گاه ذات بر ذات، حبّاً و عشقاً جلوه گاه  ــيت اس مش
ــز وجود مقدس  ــت. در اين مرتبه ني ــود اس ــى صرف  الوج اطلاق
ــت حق با قرآن متحد  ــول اكرم (ص) در مقام واحدي حضرت رس
ــمس حقيقت احمدى، طلوع اوليه  قرآن است و پس  ــت و ش اس
ــيت الاهيه با ساير تعينات، چون مرتبه عقول كليه  از مرتبه  مش
ــود و ظهور قرآن نازل در  و جزئيه و عالم برزخ و ملك متحد ش
تمامى اين مراحل و تعين آن در اين مراتب، اعم از عوالم مجرد 

و مادى علم خداى تعالى است.6
ــت.  ــده اس در بخش دوم نيز به بحث ايمان و رجعت پرداخته ش
ــان در آغاز اين بخش مى فرمايد: «براى هر انسانى پيش از  ايش
ــئله نبوت و ولايت بر او  مرگ چنين وضعى پيش مى آيد و مس
ــود و ايمان اهل كتاب به حضرت عيسى (ع) پيش  عرضه مى ش
ــت؛  ــق ايمان به ولايت مطلقه محمديه اس ــرگ، براى تحق از م
ــت  ــرا ولايت آن حضرت، مندرج در ولايت مطلقه محمديه اس زي
ــى، ايمان به ولايت  ــان اهل كتاب به ولايت حضرت عيس و ايم
ــامل تمامى ولايات است  مطلقه اميرالمومنين خواهد بود كه ش
ــه اين ترتيب به آن حضرت ايمان مى آورند و بيعت خواهند  و ب

نمود و به كمال سعادت خواهند رسيد».7
ــعادت  ــيدن به س در مطالب ديگر اين بخش، به چگونگى رس
ــرح مراتب سه گانه  اعتقادى پرداخته مى شود كه  يا شقاوت و ش
ــان اولين مقام را شناخت خداى متعال مى داند و در كمال  ايش
ــت كه مى توان او را به داشتن صفات، متصف  اين شناختن اس
ــن نوع اعتقاد و  ــت. اي ــد و قرآن بدان ها فراوان ياد كرده اس دي

شناسايى را مرتبه  علم اليقين مى داند؛ چرا كه در اين مرحله از راه 
ــص و دليل وجود حق تعالى، يگانگى آن حضرت و صفات  تفح
ديگر وى براى شخص، علم حاصل مى شود و از اين راه به وجود 
ــاه آبادى،  ــت. در مرتبه دوم،مرحوم ش خدا و صفات او پى برده اس
ــه برهان نمى داند،  ــتدلال و اقام ــتيابى به حقايق را از راه اس دس

بلكه از راه شهود ميسر مى داند.
مرتبه سوم، معرفت به مقام ولايت مطلقةالاهيه و وصول به اين 
ــخص عارف  ــت؛ به اين معنا كه ش مقام و تحقق آن براى اوس
ــد كه در  ــالك، در طى مدارج عبوديت حق، به مقامى مى رس س
خدا فانى مى شود؛ به گونه اى كه فعلى و حركتى را جز فعل خدا 
ــد و حقيقتى را جز ذات  ــى را جز صفت خدا نشناس ــد، صفت ندان
ــاهد و  احديت نداند و خود را در جنب آن فانى ببيند و همواره ش

مجذوب جلوات معبود باشد.8
ــان  ــاى ديگرى مى فرمايد: «مرگ بدن نابودى انس ــان در ج ايش
ــت كه پس از مرگ،  ــت، بلكه نوعى ترقى و كمال روح اس نيس

بدن همچنان زنده و باقى است».9
بخش سوم اين كتاب را مى توان غُرر آثار مرحوم آقاى شاه آبادى 
ــت.اين بخش از ابداعات علمى ايشان به شمار مى رود كه  دانس
نظريه  فطرت كه مغز مكتب حكمى اوست و از منزلت و جايگاه 
ــان در اين  ــت،در اين بخش آمده است.ايش ممتازى برخوردار اس
ــت  باب مى فرمايد: «از آنچه تاكنون از مراجعه به فطرت به دس
ــوقى صاحب جمال  ــقى بى منتها و معش آمد، آن را حاصل عش
ــت. از ديدگاه فطرت به  يافتيم كه همواره در آرزوى وصال آن اس
ــت يافتيم، و آن اين است كه معلوم شد فطرت و  كشفياتى دس
ذات انسان، خواهان شناخت حقايق است و در برابر كمال، ملتزم 
به تواضع و فروتنى است و به عدالت پايبند و ملتزم است. اكنون 
كه به حكم فطرت، شناخت معارف ضرورى است، بايد بدانيم كه 
ــت،  ــان فطرت به موارد خاص و معارف ويژه اى محدود نيس فرم
ولى از آن جهت كه شناخت ها از نظر ثابت بودن و حادث شدن 
يكسان نيستند، يعنى برخى از معارف همواره ثابت و هميشگى 
ــه مقصود اوليه   ــن رو مى توان دريافت ك ــى حادثند، از اي و بعض
ــناخت، كه از يك نظر هدف نهايى است، همان  فطرت درباره  ش

معارف و حقايق ثابت و هميشگى است».10
ــاه آبادى، اولين قدم در راه كمال را خودشناسى مى داند  مرحوم ش
و دورى و اعراض از غير حقيقت را لازم مى شمارد و بر اين باور 
ــت كه توجه انسان در يك حالت به دو چيز ناممكن است و  اس
فطرت انسان از توجه به چيزى پيش از آنكه از ديگرى منصرف 
ــت حاصل نكند، به  ــى ورزد و تا از يكى فراغ ــود، خوددارى م ش
ــوره روم استناد مى كند:  ديگرى نمى پردازد. ازاين رو، به آيه 30 س

ــان طالب حقيقت! دين  «فاقم وجهك للدين حيفا»، كه اى انس
ــت،  ــه گونه اى در نظرت قرار ده كه از آنچه غير حقيقت اس را ب

رو بگردانى.
ــان در ادامه به كشفيات ده گانه فطرت مى پردازد. از شناخت  ايش
ــه فقد عرف ربه»،11 به اشراقات  مفهوم و معناى «من عرف نفس
عشق اشاره مى كند و اينكه انسان، عاشق دانش است. ابتهاج و 
شادمانى، معشوق فطرت است.همچنين از شراره هايى اندوختنى 
دل سخن مى گويد و به سامان همان شعله ها مى پردازد و نهيب 
مراقبت از آنها را يادآور مى شود كه اگر اين شعله ها جان بگيرند، 

جانى بر جانت نخواهند گذاشت.
ــان و عدم  ــاه آبادى، علت عرضه  امانت خداوند به انس مرحوم ش
ــود فطرت مى داند  ــتن آن به ديگر مخلوقات را وج وديعه گذاش
ــان و  ــاره  لياقت و قابليت انس ــداى عالى درب ــد: «خ و مى فرماي
ــته او، به دو ويژگى انسان استدلال مى فرمايد  كفايت هاى شايس
ــان پايين  ــت. ظلوميت، هم ــد ازظلوميت و جهولي ــه عبارتن ك
ــور پهناور زندگى  ــه خودمختارى در كش ــيدن نفس از مرتب كش
ــت كه اين،  ــت فرمان روايى عقل اس ــان و قراردادن آن تح انس
ــت كه انسان مى تواند درباره نفس اماره  نهايت درجه عدالتى اس
ــاند؛ زيرا چنين  به عمل آورد تا آن را به درجه نفس مطمئنه برس
ــت؛ جهوليت آن است كه  ــيوه اى، مطابق خواست فطرت اس ش
ــالك در طريق سلوكش، هنگامى كه مرحله  ظلوميت را پشت  س
ــت و نفس را از سركشى بازداشت، زمام فرمان روايى را  سر گذاش

به دست باكفايت عقل بسپارد».
ــى و حيات را به وضوح مى توان از تك تك ظهور اين كلمات  ح
ــمام كرد و حضور اين  ــد و رايحه  خوش ماندگارى اش را استش دي
ــتاد فرزانه را در پيچ وخم هر يك از اين كلمات كه طريق اند،  اس
ــتت مى گذارد و تو را از  ــت در دس به الى االله به عينه ديد كه دس
پيچ و تاب توهمات و آفات زندگى مى رهاند و خبرت مى دهد كه 
ــد و  آنچه از مبدأ فياض الهى دريافت كرده اى، معدوم نخواهد ش

آفات زندگى، جايگاهى در بهشت است.
ــحات را با  در لحظات آغازين كتاب، درخواهى يافت كه اين رش
ــم دل بايد گشود تا  ــر خواندن، كفايت نمى كند و چش چشم س

شيرينى اش بر جانت بنشيند.
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بخش سـوم رشـحات البحار را مى تـوان غُرر 
آثار مرحوم آقاى شاه آبادى دانست.اين بخش 
از ابداعات علمى ايشـان به شـمار مى رود كه 
نظريه  فطرت كه مغز مكتب حكمى اوست و از 
منزلـت و جايگاه ممتازى برخوردار اسـت،در 

اين بخش آمده است.

مرحوم شاه آبادى، علت عرضه  امانت خداوند 
به انسـان و عدم وديعه گذاشـتن آن به ديگر 

مخلوقات را وجود فطرت مى داند


