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۴   ︨ــ︣﹝ـــ﹆ــ︀﹜ـــ﹥ | ︝﹢زه و ﹬﹈ رو﹬﹊︣د ﹨﹢﹬︐﹩ | ︻﹙﹩ ا︮︽︣ ﹧︨︣ا︋﹩

    ﹎﹀️ و ︫﹠﹢د
          ۶  ︨ـــ︣آ︾ـــــــ︀ز | ︝︧︀ب ﹬﹈ ذره، دو ذره ﹡﹫︧️  | ﹝﹧︣ان ﹝︷﹀︣ی ﹡﹫︀

١٠  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر ︋﹢دن، ﹨﹢﹬️، ر︨︀﹜️ و ﹨︡ف ︝﹢زه ا︨️ | ا︋﹢ا﹜﹆︀︨﹛ ︻﹙﹩ دو︨️
ل | ︻﹙﹩ ا﹋︊︣ ︮︀د﹇﹩ ر︫︀د ّ︡ ١۶  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | ︝﹢زه ︜︐﹞ ︡﹬︀︋﹢ل ﹎︣دد ﹡﹥ ﹝︐︊

٢٠  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | ﹎︀م اول، ︑︣و﹬︕ اد︋﹫︀ت ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ | ﹝︜﹞︡ ︨︀︗︡ی
٢۴  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | ﹋︀ر﹨︀ی ز﹝﹫﹟ ﹝︀﹡︡ه، ز﹬︀د دار﹬﹛ | ︻︊︡ا﹜︜︧﹫﹟ ︧︠︣و︎﹠︀ه

️ ﹬︀︋﹩ ︋﹥ ﹨﹠︨︡﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀، ﹡﹫﹞﹥ راه ︑︜﹢ل ا︨️ | ︨﹙﹫﹞︀ن ︠︀﹋︊︀ن ٣٠  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | د︨
﹩﹬︀ب ︋︀﹜﹫﹠﹩ ︵﹑ب ︋︀︫︡ | ︨﹫︡︗﹢اد ﹝﹢︨﹢ی ﹨﹢ا︐﹋ ︡﹬︀︋ ر﹢﹡ ﹤﹀﹫︜︮ | ﹤ــ︊ــ︝︀٣٢  ﹝ـــ︭ــ

  ﹋﹠︡و﹋︀و
﹩︑︀﹫︋ ﹟︧︜﹛زه | ا︋﹢ا﹢︝ ری﹢︜﹞در ︋︀ب ﹡﹫︀ز ﹩﹠︟︨ ٣۶  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | ﹋﹢︑︀ه

۴٢  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | ا﹔﹨﹛ ﹁︀﹔﹨﹛ | ﹋﹢روش ﹁︐︜﹩ وا︗︀ر﹎︀ه
️ ﹎︢اری ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ︎︥و﹨︩ در ﹇﹙﹞︣و دا﹡︩ ﹁﹆﹥ | ︛﹛︀︮︡﹝︜﹞ ﹝︀ز﹡﹩ ﹬﹢﹛︀ی او﹨ ︬ ︠︀︫ ﹩︝︣ا︵ ﹏︝۴۶  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | ﹝︣ا

۵٠  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥ | آ︨﹫︉ ︫﹠︀︨﹩ ﹡︷︀م ︎︥و﹨︩ ︝﹢زه | ︨︺﹫︡ ﹨﹑﹜﹫︀ن

  ﹎︪️ و ﹎︢ار
۵۶  ﹝ـــ︭ــ︝︀ــ︊ــ﹥ | آ︾︀زی ﹝︊︀رك | ا︝﹞︡ ر︲﹢ا﹡﹀︣

︣ای ﹋︀در︨︀زی | ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی ۵٨  ﹎ـــــــــــ︤ارش   |   ﹝︡ر︨﹥ ای︋ 
۶۴  روان ︫﹠︀︨﹩ ︎︥و﹨︩| ﹧︋︧︀زی ﹧﹞ | ﹤︷﹁︀︝︡ی ﹝︣ادی

۶٨  ︋︀ ﹡ـ︟︊ـ﹍ـ︀ن ︗ـ﹢ان| ︋﹥ ﹜︤وم ا﹬︖︀د ﹁︱︀ی ﹝﹠︀︨︉ ︋︣ای ︫﹊﹢﹁﹬︀﹩ ا︨︐︺︡اد ا﹬﹞︀ن دارم | ︻﹑ء ︑﹬︤﹬︣︊︀ن

  ︨﹫︣ه ︋︤ر﹎︀ن
﹩ ﹝︃﹝﹢م  |  ﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟ ٧۴  ز﹡ـ︡﹎ـ﹫ـ﹠ــ︀﹝ــــ﹥ |   ا﹝︀م︋ 

﹫︀︨️ |  ﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟ ٧۶  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥  |     ا﹡︧︀ن، ︗︀﹝︺﹥،︨ 
﹟﹫︋ ﹈﹫﹡ ﹟︧︜﹞  | ﹩﹞﹑︨︡ر در﹝﹢رد ا﹇︐︭︀د ا  ︮︡﹫﹧ ٧٩  ﹝ــــ﹆ــــ︀﹜ــــ﹥  |     ﹡︷﹬︣︀ت︫ 

︡ر |  ﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟  ︮︡﹫ ٨٣  ز﹡ـ︡﹎ـ﹫ـ﹠ــ︀﹝ــــ﹥ |    و﹇﹬︀︹ ا﹔﹬︀م︨ 

︝︀︮︉ ا﹝︐﹫︀ز |  ﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ︝﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹫﹥

﹝﹬︡︣ ﹝﹮︧﹢ل |  ّ︨﹫︡ ︻﹙﹩ ︻﹞︀د
︨︣د︋﹫︣ |  ︻﹙﹩ ا︮︽︣ ﹧︨︣ا︋﹩
د︋﹫︣ ︑﹬︣﹬︣︜﹥ |  ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

 ،﹩ ا︋︣ ﹧  ︨︣ ︽ ︣ ︾﹑﹝﹩، ﹝﹧︡ی ﹝︜﹆﹅ ﹁︣، ︻﹙﹩ ا︮ ﹨﹫﹬︣﹬︣︜︑ ️﹮﹥ |  ا﹝﹫
︨﹫︡︻﹙﹩ ر︲﹬︀﹩ و ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی

﹝﹬︡︣ ا︗︣ا﹬﹩ |  ر︲︀ ︔︀﹡﹩
﹩︐﹬︣ا︨︐︀ر |  ا︋﹢ذر ﹨︡ا﹬و

﹝﹬︡︣ ﹨﹠︣ی و ︵︣اح ﹎︣ا﹁﹫﹉ |  ﹝︜﹞︡ ︮︡ا﹇️
Graphic.umsa.ir

︻﹊︀س |  ا﹝﹫︣ ︝︧︀﹝﹩ ﹡︥اد

︝︣وف ﹡﹍︀ر |  ︻﹙﹩ ︗﹢اد د﹨﹆︀﹡﹩
︵︣ا︝﹪ ﹜﹢﹎﹢(﹡︀﹝﹢اره) | ﹝﹫︓﹛ ا︫︺︣ی

︀︗︡ی،  ︥و﹨︩ و ︝︖︕ ا︨﹑م︨  ︋︀ ︑︪﹊︣ از اداره ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ﹝︺︀و﹡️︎ 
﹝︀ز﹡﹩، ر︲﹢ا﹡﹀︣، ﹝﹮︧﹢﹜﹫﹟ ﹝︡ر︨﹥ ︝﹆︀﹡﹩ و ︗︪﹠﹢اره ︻﹑﹝﹥ ︝﹙﹩ و 
﹨﹞︙﹠﹫﹟ د﹬︤︻ ︣﹍﹬︤ا﹡﹩ ﹋﹥ ﹝︀ را در ︑﹧﹫﹥ ا﹬﹟ ︫﹞︀ره ﹬︀ری ﹡﹞﹢ده ا﹡︡.

اداره ا﹝﹢ر ︎︥و﹨︪﹩ ﹝︡ارس
﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ︝﹢زه ﹨︀ی ︻﹙﹞﹫﹥

﹩﹍﹠﹨︣﹁ - ﹩﹝﹚︻ ﹤﹬︪︣﹡
زمستان ٨٩ | ١٢٠٠ تومان

6



︑﹢ز﹬︹ و ا︫︐︣اک |  ا︨﹞︀︻﹫﹏ ﹝﹬ ،﹩﹠︧︜﹢︨︿ ︻︊︀︨﹙﹢﹜﹫︐﹢﹎︣ا﹁﹩، ︚︀پ و ︜︮︀﹁﹩ | ﹡﹫﹠﹢ا، ٧٢٣٢۵٠١ ـ ٠٢۵١
٠٢۵٢٩٢٠-١۵٠۶ | ﹤﹬︣﹬︣︜︑ ﹟﹀﹚︑

︑﹙﹀﹟ ︑﹢ز﹬︹ و ا﹝﹢ر ﹝︪︐︣﹋﹫﹟ | ٢٩٠٠٣٧٧-٠٢۵١
﹡︪︀﹡﹩ |  ﹇﹛، ︋﹙﹢ار ۴۵﹝︐︣ی ︮︡وق، ︠﹫︀︋︀ن ︝︀﹁︶، ︎﹑ک ١٧١

www.khesht1.blogfa.com
khesht1@ymail.com

rahnameh@yahoo.com

.️︧﹫﹡ ﹤﹬︪︣﹡ ن﹐﹢﹮︧﹞ ︀ه﹎︡﹬د ً︀ ﹝︴︀﹜︉ درج ︫︡ه در ا﹬︪︣﹡ ﹟﹬﹥، ا﹜︤ا﹝

ا﹬︪︀ن ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری را دا︠﹏ در ﹨﹢﹬️ و در را︨︐︀ی ر︨︀﹜️ ︝﹢زه و ︵﹑ب ﹝﹩ دا﹡﹠︡. 
ــ﹥ ده ا﹡﹆﹑ب   ︨﹟﹬︀دی دارد ا﹝︀ در ا﹬و︲︺﹫️ ﹝︴﹙﹢ب ﹁︀︮﹙﹥ ز ﹤ ــ︊️︋  ︝﹢زه ا﹝︣وز ﹡︧
 ﹤︗﹢︑ ︀ ﹥ ︗﹙﹢ دا︫︐﹥ ا︨️.︋  ﹢ب و رو︋   ︠️﹋︣︝ ︀﹨︀ز﹫﹡ ﹤  ︋︞ــ ︨︀ ــ︐︀ی︎  ︝﹢زه در را︨
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋
 ﹤︗﹢︑ ︀ ﹥ ︗﹙﹢ دا︫︐﹥ ا︨️.︋  ﹢ب و رو︋   ︠️﹋︣︝ ︀﹨︀ز﹫﹡ ﹤  ︋︞ــ ︨︀ ــ︐︀ی︎  ︝﹢زه در را︨
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋
 ﹤︗﹢︑ ︀ ﹥ ︗﹙﹢ دا︫︐﹥ ا︨️.︋  ﹢ب و رو︋   ︠️﹋︣︝ ︀﹨︀ز﹫﹡ ﹤  ︋︞ــ ︨︀ ــ︐︀ی︎  ︝﹢زه در را︨

︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋
︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋

ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋
︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 
ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋
︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 

︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫
ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋
︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫
ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋

︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ در ز﹝﹫﹠﹥ ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل آ︔︀ری را ︑︃﹜﹫︿ ﹋︣ده ا﹡︡ و ︋﹥ آن آ︔︀ر ︑﹢ّ︗﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡.
︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫
︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ در ز﹝﹫﹠﹥ ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل آ︔︀ری را ︑︃﹜﹫︿ ﹋︣ده ا﹡︡ و ︋﹥ آن آ︔︀ر ︑﹢ّ︗﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡.

︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫

﹝︝︀︭︊﹥ ︑﹢︨︳ ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

 ﹩﹡︀﹬︀︫ ﹉﹝﹋ ،️﹋︣︋︣︎ ﹤︨︡ر﹞ ﹟﹬ان ﹎﹀️ ا﹢︑ ﹩﹞ ﹩﹡︀﹆︝ ﹤︨︡ر﹞ ﹤︐︫︢﹎ ﹤︋ ﹩﹨︀﹍﹡ ︀︋
 ︀﹨ ︡ در ا︨︐﹢اری ﹬︀︎﹥ ﹨︀ی ﹝︜﹊﹛ ا﹡﹆﹑ب ا︨﹑﹝﹩ دا︫️. ︑︣︋﹫️ ︵﹑ب ا﹡﹆﹑︋﹩ ﹋﹥ ︋︺
️ ﹨︀ی ︜︑ ،︡﹡︫︡ ﹩﹝﹧﹞﹢ل ﹡︷︀م  ﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ︧︋
 ︀﹨ ︡ در ا︨︐﹢اری ﹬︀︎﹥ ﹨︀ی ﹝︜﹊﹛ ا﹡﹆﹑ب ا︨﹑﹝﹩ دا︫️. ︑︣︋﹫️ ︵﹑ب ا﹡﹆﹑︋﹩ ﹋﹥ ︋︺
️ ﹨︀ی ︜︑ ،︡﹡︫︡ ﹩﹝﹧﹞﹢ل ﹡︷︀م  ﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ︧︋
 ︀﹨ ︡ در ا︨︐﹢اری ﹬︀︎﹥ ﹨︀ی ﹝︜﹊﹛ ا﹡﹆﹑ب ا︨﹑﹝﹩ دا︫️. ︑︣︋﹫️ ︵﹑ب ا﹡﹆﹑︋﹩ ﹋﹥ ︋︺

ــ﹥ ا﹡︡. از آ﹡︖︀ ﹋﹥ ا﹬﹟ ﹝︡ر︨﹥  ــ﹩ و... ﹨﹞﹥ از ︔﹞︣ات ا﹬﹟ ﹝︡ر︨ ــ﹩، ﹝︐﹢ن در︨ آ﹝﹢ز︫
️ ﹨︀ی ︜︑ ،︡﹡︫︡ ﹩﹝﹧﹞﹢ل ﹡︷︀م  ﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ︧︋
ــ﹥ ا﹡︡. از آ﹡︖︀ ﹋﹥ ا﹬﹟ ﹝︡ر︨﹥  ــ﹩ و... ﹨﹞﹥ از ︔﹞︣ات ا﹬﹟ ﹝︡ر︨ ــ﹩، ﹝︐﹢ن در︨ آ﹝﹢ز︫
️ ﹨︀ی ︜︑ ،︡﹡︫︡ ﹩﹝﹧﹞﹢ل ﹡︷︀م  ﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ︧︋

﹡︀︸︣ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻ِ﹩ آن ز﹝︀ن ︑︃︨﹫︦ ︫︡، ︋︣  آن ﹬︫︡﹛ ︑︀ از ︑︀ر︟﹬︙﹥ ﹝︡ر︨﹥ 
.﹜﹫﹠﹋ ﹤﹫﹧︑ ﹩︫︀ی ا﹝︣وز آن ﹎︤ار﹨ ️ ︝﹆︀﹡﹩ و ﹁︺︀﹜﹫

﹡︀︸︣ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻ِ﹩ آن ز﹝︀ن ︑︃︨﹫︦ ︫︡، ︋︣  آن ﹬︫︡﹛ ︑︀ از ︑︀ر︟﹬︙﹥ ﹝︡ر︨﹥ 
.﹜﹫﹠﹋ ﹤﹫﹧︑ ﹩︫︀ی ا﹝︣وز آن ﹎︤ار﹨ ️ ︝﹆︀﹡﹩ و ﹁︺︀﹜﹫

﹡︀︸︣ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻ِ﹩ آن ز﹝︀ن ︑︃︨﹫︦ ︫︡، ︋︣  آن ﹬︫︡﹛ ︑︀ از ︑︀ر︟﹬︙﹥ ﹝︡ر︨﹥ 

﹎︤ارش ︑﹢︨︳ ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی

ــ︡رس ︝﹢زه و  ــ︀د ﹝ ــ﹙﹞﹫﹟ ر︫ ــ﹑م وا﹜﹞︧ ️ ا﹐︨ ︖︝ ــ﹩ از ︋﹫︀﹡︀ت ــ︐﹥ ︑︃﹜﹫﹀ ــ﹟ ﹡﹢︫ ﹬ا
ــ️ ︝﹢زه ︻﹙﹞﹫﹥ ا﹝︀م ر︲︀ و ر﹯﹫︦ ︫﹢رای ︝﹢ز﹨﹧︀ی ︻﹙﹞﹫﹥ ا︨︐︀ن ︑﹧︣ان  ︨︣︎︨︣
ا︨️ ﹋﹥ از آ︔︀ر ﹎﹀︐︀ری و ﹡﹢︫︐︀ری ا﹬︪︀ن ﹎﹬︤﹠︩ ︫︡ه ا︨️؛ ﹋﹥ در آن ︎︦ از ا︋︣از 

ــ️ ︝﹢زه ︻﹙﹞﹫﹥ ا﹝︀م ر︲︀ ︨︣︎︨︣
ا︨️ ﹋﹥ از آ︔︀ر ﹎﹀︐︀ری و ﹡﹢︫︐︀ری ا﹬︪︀ن ﹎﹬︤﹠︩ ︫︡ه ا︨️؛ ﹋﹥ در آن ︎︦ از ا︋︣از 

ــ️ ︝﹢زه ︻﹙﹞﹫﹥ ا﹝︀م ر︲︀ ︨︣︎︨︣

ــ︀ن ︝﹢ل ﹝︜﹢ر﹨︀ی  ︪﹬د︾︡︾﹥ ﹨︀ی ا ﹩﹬﹢﹎زه ︋﹥ وا﹢︝ ︣﹫︠ت ا﹐﹢︜︑ ــ︀ن از ︪﹬ا ︣﹬︡﹆︑
︉ ︫﹠︀︨﹩ ︻﹙﹢م ︝﹢زوی، ﹝﹢ا﹡︹ ﹡﹢ا﹡﹬︪︡﹩ و ﹝﹣﹜﹀﹥ ﹨︀ی ︝﹢زه ︑︜﹢ل ﹎︣ا ︎︣دا︠︐﹥  آ︨﹫

﹝﹩ ︫﹢د.

﹝﹆︀﹜﹥ ︑﹢︨︳ ︻﹙﹩ ا﹋︊︣ ︮︀د﹇﹩ ر︫︀د

︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 
و رو︫﹟ ︋﹫﹟ ﹋﹥ ﹡﹍︣ان ︨︣﹡﹢︫️ ︗︀﹝︺﹥ اش ︋﹢د آ︫﹠︀ ﹡﹞﹩ ﹋﹠︡ ︋﹙﹊﹥ ﹝﹩ آ﹝﹢زد ز﹡︡﹎﹩ 
︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 
و رو︫﹟ ︋﹫﹟ ﹋﹥ ﹡﹍︣ان ︨︣﹡﹢︫️ ︗︀﹝︺﹥ اش ︋﹢د آ︫﹠︀ ﹡﹞﹩ ﹋﹠︡ ︋﹙﹊﹥ ﹝﹩ آ﹝﹢زد ز﹡︡﹎﹩ 
︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 

ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧
 ︣︷﹡ ﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ــ﹢ار︑︣ از آ﹡︧ ــ﹫︀ر د︫ ︧ ﹥ آن︋  ــ﹩︋  ــ️ ﹋﹥ ︑︺﹞﹫﹛ آن و ︑︃︨ از ︻﹢ا﹝﹙﹩ ا︨
ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧
 ︣︷﹡ ﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ــ﹢ار︑︣ از آ﹡︧ ــ﹫︀ر د︫ ︧ ﹥ آن︋  ــ﹩︋  ــ️ ﹋﹥ ︑︺﹞﹫﹛ آن و ︑︃︨ از ︻﹢ا﹝﹙﹩ ا︨
ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧

﹝﹩ ر︨︡.
ــ︊️ ︋﹥  ــ﹅ و ا︔﹬︢︎︣︣ی او ﹡︧ ️ ا﹜﹙ـ﹥ ︮︡ر ﹝︺﹙﹢ل ︝﹞﹬︀️ و ︻︪ ﹬︀دت آ﹧ــ ــ﹥ ﹋﹥ ︫ ا﹜︊︐
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫

﹧︫︀دت ﹬︀ د﹜︤د﹎﹩ از ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹝︴︣ح ︫﹢د.
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 

﹧︫︀دت ﹬︀ د﹜︤د﹎﹩ از ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹝︴︣ح ︫﹢د.
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 

﹝﹆︀﹜﹥ ︑﹢︨︳ ﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟

﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر ︋﹢دن ، ﹨﹢﹬️، ر︨︀﹜️ و ﹨︡ف ︝﹢زه ا︨️
ا︋﹢ا﹜﹆︀︨﹛ ︻﹙﹩ دو︨️

﹝︡ر︨﹥ ای ︋︣ای ﹋︀در︨︀زی 

ل ّ︡ ︝﹢زه ︜︐﹞ ︡﹬︀︋﹢ل ﹎︣دد، ﹡﹥ ﹝︐︊

ا﹝︀م ︋﹩ ﹝︃﹝﹢م
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 بنا داش��تيم موضوع اين شماره از رهنامه 
را بر اس��اس مطالبات مق��ام معظم رهبرى 
از حوزه در س��فر اخيرش��ان به ق��م تعيين 
كنيم؛ جس��تجوها و گفتگوه��ا، ما را به اين 
جملات كليدى رس��اند: »يكى از چيزهائى 
ك��ه در تحول مثبت حتماً لازم اس��ت، اين 
اس��ت كه ما خودم��ان را و تلاش و فعاليت 
علم��ى خودمان را با نيازه��ا منطبق كنيم. 
يك چيزهائى هس��ت كه مردم م��ا به آنها 
احتياج دارند، پاسخش را از ما مي خواهند؛ ما 
بايد آنه��ا را فراهم كنيم. يك چيزهائى هم 
هست كه مردم احتياجى به آنها ندارند؛ زياد 
كار شده، زياد تلاش شده؛ خودمان را سرگرم 
آنها نكنيم. اينها خيلى مس��ائل اساس��ى و 

مهمى است.
م��ا از دانش��گاه ها مي خواهيم ك��ه فعاليت 
خودش��ان را با نيازهاى جامعه تطبيق دهند. 
با دانشگاه، با اساتيد، با دانشجوها كه مواجه 
مي ش��ويم، اين را مكرر از اينها مي خواهيم؛ 
مي گوئيم رشته هاى علمى تان را بر نيازهاى 
جامعه منطبق كنيد؛ ببينيد چه لازم داريم؟ 

اين در مورد حوزه ها ب��ه طريق اولى  صادق 
است.«1

ب��ودن ح��وزه س��ر صحن��ه و   حاض��ر 
پاس��خگويى فعال و به هنگام ب��ه نيازهاى 
مل��ى و جهانى را مى توان به عنوان يكى از 
برجس��ته ترين مطالبات ايشان در سفر اخير 
دانس��ت. مطالبه اى كه به انح��اء مختلف، 
از ديدار عمومى با ط��لاب گرفته تا ديدار با 
جامعه مدرسين، نخبگان و اساتيد، و شوراى 
عالى ح��وزه، مورد تأكيد جدى ايش��ان قرار 

گرفت.
 نهاد حوزه، اساس��اً نهادى اجتماعى است 
و بر اس��اس يك نياز اجتماعى شكل گرفته 
است؛ بر اساس نياز جامعه به متولى اجراى 
دين و پاس��خگويى به ان��واع نيازهاى دينى 
مردم. و اين وظيفه مهم را مى توان از اركان 

هويت روحانيت دانست. 
 اگ��ر مجموع��ه اى در جه��ت مؤلفه هاى 
هويت��ى خود حرك��ت نكند، اي��ن دوگانگى 
ميان رسالت ها و عملكردها، آن را به ورطه ى 
بحران هويت خواهد كشاند. اما اين پايان راه 

نيست و اين دوگانگى، تا جايى پيش خواهد 
رفت كه حاصل كار آن مجموعه، دقيقاً ضد 
فلسفه وجودى و كاركرد خويش، خواهد شد.
 كاش اين هش��دار مق��ام معظم رهبرى را 
ق��درى ج��دى بگيريم كه »اگر م��ا اين كار 
)اجته��اد در جهت پاس��خگويى به نيازها( را 
نكنيم، به دست خودمان كمك كرده ايم به 
حذف دين از صحنه ى زندگى بشر؛ به دست 
خودمان كمك كرده ايم به انزواى روحانيت. 
اين، معنى تحول است. اين حركت نوبه نوى 
اجتهادى، اساس تحول است«2 براستى چه 
كسى مى تواند تصور كند امكان دارد حوزه، 
به جايى برس��د كه دقيق��اً در خلاف جهت 
هوي��ت و مأموريتِ مح��ورى خويش حركت 
كند و كمك كند به حذف دين از صحنه ى 

زندگى بشر؟
 نكت��ه بس��يار كليدى ديگرى ك��ه از اين 
جملات بدست مى آيد، رويكرد كلانى است 
ك��ه مقام معظ��م رهبرى به عن��وان جهت 
تح��ول حوزه بيان مى كنند. از نظر ايش��ان، 
حوزه بايد به اين آمادگى برس��د كه فعالانه 

به نيازهاى ملى و بين المللى پاس��خ گويد و 
اگر قرار اس��ت تحولى در حوزه رقم بخورد، 
بايد حوزه را به اين مس��توا برس��اند. تمامى 
تحولات در لايه هاى مختلف، در اين جهت 
طراحى ش��وند و تحول صحيح از ناصحيح، 

با اين ملاك سنجيده شود.
 در پاي��ان، لازم مى دان��م از زحمات جناب 
حجت الاس��لام و المس��لمين محقق فر كه 
بخاط��ر مش��غله هاى فراوان در مس��ئوليت 
سرپرس��ت اداره امور پژوهش��ى م��دارس، از 
س��ردبيرى رهنامه كناره گيرى كردند، تشكر 
كنم. ايش��ان، حق مهمى بر نشريات متعلق 
به ط��لاب جوان دارن��د و تول��د و بالندگى 
»خش��ت اول« و ه��م »رهنام��ه«، مرهون 
دغدغه مندى ه��ا و تدبيرهاى ايش��ان بوده و 

هست.

پي نوشت ها:
1. بيان��ات در ديدار ط��لاب، فضلا و اس��اتيد حوزه 

علميه قم   89/7/29
2 . همان

حوزه و یک رویکرد هویتی

علی اصغر سهرابی

سرمقاله
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﹞

﹜﹬︀د دار﹬︀ر﹨ـ︀ي ز﹝﹫﹟ ﹝︀﹡ـ︡ه، ز﹋
︻︊︡ا﹜︜︧﹫﹟ ︧︠︣و︎﹠︀ه
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ـ︀
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﹞

︝﹢زه ︜︐﹞ ︡﹬︀︋﹢ل ﹎︣دد،﹡﹥ ﹝︐︊︡ل
︻﹙﹩ ا﹋︊︣ ︮︀د﹇﹩ ر︫︀د

️ ️ و ﹨︡ف ︝﹢زه ا︨ ﹛︀ ﹢دن ، ﹨﹢﹬️، ر︨ ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر︋ 
ا︋﹢ا﹜﹆︀︨﹛ ︻﹙﹫︡و︨️

︥و﹨︪﹍︀ه   ︎️︨︀﹬ــ︀د ر ــ﹑م وا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ر︫ ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ت﹡︀﹫ ــ︐﹥، ︑︃﹜﹫﹀﹩ از︋  ︫﹢﹡ ﹟﹬ا
 ︩﹠﹬︤﹎ ــ︀ن ︪﹬ــ︐︀ری ا ــ️ ﹋﹥ از آ︔︀ر ﹎﹀︐︀ری و ﹡﹢︫ ــ﹑﹝﹩ ا︨ ــ﹥ ا︨ ︪﹬︡﹡و ا ﹌﹠﹨︣﹁
︥و﹨︪﹍︀ه   ︎️︨︀﹬ــ︀د ر ــ﹑م وا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ر︫ ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ت﹡︀﹫ ــ︐﹥، ︑︃﹜﹫﹀﹩ از︋  ︫﹢﹡ ﹟﹬ا
 ︩﹠﹬︤﹎ ــ︀ن ︪﹬ــ︐︀ری ا ــ️ ﹋﹥ از آ︔︀ر ﹎﹀︐︀ری و ﹡﹢︫ ــ﹑﹝﹩ ا︨ ــ﹥ ا︨ ︪﹬︡﹡و ا ﹌﹠﹨︣﹁
︥و﹨︪﹍︀ه   ︎️︨︀﹬ــ︀د ر ــ﹑م وا﹜﹞︧﹙﹞﹫﹟ ر︫ ️ ا﹐︨ ︖︝ ︀ت﹡︀﹫ ــ︐﹥، ︑︃﹜﹫﹀﹩ از︋  ︫﹢﹡ ﹟﹬ا

 ﹩﹬﹢﹎زه ︋﹥ وا﹢︝ ︣﹫︠ت ا﹐﹢︜︑ ــ︀ن از ︪﹬ا ︣﹬︡﹆︑ از ا︋︣از ︦ ــ️؛ ﹋﹥ در آن︎  ــ︡ه ا︨ ︫
︉ ︫﹠︀︨﹩ ︻﹙﹢م ︝﹢زوی، ﹝﹢ا﹡︹ ﹡﹢ا﹡﹬︪︡﹩ و  ــ︀ن ︝﹢ل ﹝︜﹢ر﹨︀ی آ︨﹫ ︪﹬د︾︡︾﹥ ﹨︀ی ا

﹝﹣﹜﹀﹥ ﹨︀ی ︝﹢زه ︑︜﹢ل ﹎︣ا ︎︣دا︠︐﹥ ﹝﹩ ︫﹢د. 
︉ ︫﹠︀︨﹩ ︻﹙﹢م ︝﹢زوی، ﹝﹢ا﹡︹ ﹡﹢ا﹡﹬︪︡﹩ و  ــ︀ن ︝﹢ل ﹝︜﹢ر﹨︀ی آ︨﹫ ︪﹬د︾︡︾﹥ ﹨︀ی ا

﹝﹣﹜﹀﹥ ﹨︀ی ︝﹢زه ︑︜﹢ل ﹎︣ا ︎︣دا︠︐﹥ ﹝﹩ ︫﹢د. 
︉ ︫﹠︀︨﹩ ︻﹙﹢م ︝﹢زوی، ﹝﹢ا﹡︹ ﹡﹢ا﹡﹬︪︡﹩ و  ــ︀ن ︝﹢ل ﹝︜﹢ر﹨︀ی آ︨﹫ ︪﹬د︾︡︾﹥ ﹨︀ی ا

ا﹬︪︀ن ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری را دا︠﹏ در ﹨﹢﹬️ و در را︨︐︀ی ر︨︀﹜️ ︝﹢زه و ︵﹑ب ﹝﹩ دا﹡﹠︡. 
ــ﹥ ده ا﹡﹆﹑ب   ︨﹟﹬︀دی دارد ا﹝︀ در ا﹬و︲︺﹫️ ﹝︴﹙﹢ب ﹁︀︮﹙﹥ ز ﹤ ــ︊️︋  ︝﹢زه ا﹝︣وز ﹡︧
 ﹤︗﹢︑ ︀ ﹥ ︗﹙﹢ دا︫︐﹥ ا︨️.︋  ﹢ب و رو︋   ︠️﹋︣︝ ︀﹨︀ز﹫﹡ ﹤  ︋︞ــ ︨︀ ــ︐︀ی︎  ︝﹢زه در را︨
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋
 ﹤︗﹢︑ ︀ ﹥ ︗﹙﹢ دا︫︐﹥ ا︨️.︋  ﹢ب و رو︋   ︠️﹋︣︝ ︀﹨︀ز﹫﹡ ﹤  ︋︞ــ ︨︀ ــ︐︀ی︎  ︝﹢زه در را︨
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋
 ﹤︗﹢︑ ︀ ﹥ ︗﹙﹢ دا︫︐﹥ ا︨️.︋  ﹢ب و رو︋   ︠️﹋︣︝ ︀﹨︀ز﹫﹡ ﹤  ︋︞ــ ︨︀ ــ︐︀ی︎  ︝﹢زه در را︨

︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋
︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 
ــ﹊﹫﹏ ︝﹊﹢﹝️ ا︨﹑﹝﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ رو ︋﹥ ﹎︧︐︣ش ﹡﹧︀ده ا︨️ و ︝﹢زه ﹬︀︋︡ ︠﹢د را  ︪︑ ﹤︋

ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋
︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 
ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋
︋︣ای ﹬﹢﹍︟︨︀︎﹩ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹝ّ﹙﹩ و ﹁︣ا﹝ّ﹙﹩ آ﹝︀ده ﹋﹠︡. ا﹬︖︀د ﹬﹉ ﹡︷︀م د﹇﹫﹅ ︝﹢زوی 

︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫
ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋
︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫
ــ︴︛ و ︠︀رج و ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀  ︨ ﹤﹚︝︣﹞ ب درس ︠﹢ا﹡︡ن در﹢︠ ،︛﹫︜︮ ︩﹠﹬︤﹎ ︀︋

︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ در ز﹝﹫﹠﹥ ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل آ︔︀ری را ︑︃﹜﹫︿ ﹋︣ده ا﹡︡ و ︋﹥ آن آ︔︀ر ︑﹢ّ︗﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡. 
︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫
︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ در ز﹝﹫﹠﹥ ﹁﹆﹥ و ا︮﹢ل آ︔︀ری را ︑︃﹜﹫︿ ﹋︣ده ا﹡︡ و ︋﹥ آن آ︔︀ر ︑﹢ّ︗﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡. 
︩ روی ﹡︷︀م ︝﹢زه ا︨️. ا﹬︪︀ن ︋︀ ︑﹢︗﹥  در ﹝︝︣﹙﹥ ︑︡ر﹬︦ و ︑︜﹆﹫﹅ را﹨﹊︀ر﹨︀ی ︎﹫

ا﹬︪︀ن ﹨﹢﹬️ و ر︨︀﹜️ ︵﹙︊﹥ و ︝﹢زه را ︑︊﹫﹫﹟، ︑︊﹙﹫︼، د﹁︀ع و ︻﹞﹙﹩ ﹋︣دن د﹬﹟ ﹝﹩ دا﹡︡ 
ــ﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹁︣دی، ا︗︐﹞︀︻﹩،   ︋︣︸︀﹡ ︡﹬︀ ️ ﹨︀ی ︝﹢زه︋  ــ︀﹜ ﹥ ا﹬﹠﹊﹥ ا﹬﹟ ر︨ ــ﹥︋  و در ادا﹝
ا﹬︪︀ن ﹨﹢﹬️ و ر︨︀﹜️ ︵﹙︊﹥ و ︝﹢زه را ︑︊﹫﹫﹟، ︑︊﹙﹫︼، د﹁︀ع و ︻﹞﹙﹩ ﹋︣دن د﹬﹟ ﹝﹩ دا﹡︡ 
ــ﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹁︣دی، ا︗︐﹞︀︻﹩،   ︋︣︸︀﹡ ︡﹬︀ ️ ﹨︀ی ︝﹢زه︋  ــ︀﹜ ﹥ ا﹬﹠﹊﹥ ا﹬﹟ ر︨ ــ﹥︋  و در ادا﹝
ا﹬︪︀ن ﹨﹢﹬️ و ر︨︀﹜️ ︵﹙︊﹥ و ︝﹢زه را ︑︊﹫﹫﹟، ︑︊﹙﹫︼، د﹁︀ع و ︻﹞﹙﹩ ﹋︣دن د﹬﹟ ﹝﹩ دا﹡︡ 

 ︀ ﹥ ار︑︊︀ط ﹎︧︐︣دۀ ا﹬︪︀ن︋   ︋﹤︗ّ﹢︑ ︀  ︋.︡﹬︀﹝﹡ ﹩﹞ ــ︀ره ــ︡ ا︫ ︫︀ ﹫﹟ ا﹜﹞﹙﹙﹩ و ︑﹞︡﹡﹩︋   ︋،﹩﹚ّ﹞
ــ﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹁︣دی، ا︗︐﹞︀︻﹩،   ︋︣︸︀﹡ ︡﹬︀ ️ ﹨︀ی ︝﹢زه︋  ــ︀﹜ ﹥ ا﹬﹠﹊﹥ ا﹬﹟ ر︨ ــ﹥︋  و در ادا﹝
 ︀ ﹥ ار︑︊︀ط ﹎︧︐︣دۀ ا﹬︪︀ن︋   ︋﹤︗ّ﹢︑ ︀  ︋.︡﹬︀﹝﹡ ﹩﹞ ــ︀ره ــ︡ ا︫ ︫︀ ﹫﹟ ا﹜﹞﹙﹙﹩ و ︑﹞︡﹡﹩︋   ︋،﹩﹚ّ﹞
ــ﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ﹁︣دی، ا︗︐﹞︀︻﹩،   ︋︣︸︀﹡ ︡﹬︀ ️ ﹨︀ی ︝﹢زه︋  ــ︀﹜ ﹥ ا﹬﹠﹊﹥ ا﹬﹟ ر︨ ــ﹥︋  و در ادا﹝

ــ︳  ــ︀ی ﹝︟︐﹙︿ ﹁﹊︣ی و ا︗︣ا﹬﹩، ﹝︭︀د﹬﹅ ﹁︣اوا﹡﹩ از ﹡﹫︀ز﹨﹬︀﹩ را ﹋﹥ ︑﹢︨ ﹨ ﹤︻﹢﹝︖﹞
﹫︀ن ﹋︣ده و در ادا﹝﹥، ︗﹬︀﹍︀ه ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه در  ــ︡ه ا﹡︡،︋  ــ︞ داده ﹡︪ ︨︀  ︎﹩︋﹢︠ ﹤ ︝﹢زه،︋ 
︞︨︀︎ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀، ﹝﹢ا﹡︹ ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری در ︝﹢زه و و︸﹬︀︿ ︵ّ﹙︀ب ︗﹢ان را در ا﹬﹟ ز﹝﹫﹠﹥ 
﹫︀ن ﹋︣ده و در ادا﹝﹥، ︗﹬︀﹍︀ه ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه در  ــ︡ه ا﹡︡،︋  ــ︞ داده ﹡︪ ︨︀  ︎﹩︋﹢︠ ﹤ ︝﹢زه،︋ 
︞︨︀︎ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀، ﹝﹢ا﹡︹ ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری در ︝﹢زه و و︸﹬︀︿ ︵ّ﹙︀ب ︗﹢ان را در ا﹬﹟ ز﹝﹫﹠﹥ 
﹫︀ن ﹋︣ده و در ادا﹝﹥، ︗﹬︀﹍︀ه ﹋﹠﹢﹡﹩ ︝﹢زه در  ــ︡ه ا﹡︡،︋  ــ︞ داده ﹡︪ ︨︀  ︎﹩︋﹢︠ ﹤ ︝﹢زه،︋ 

︋︣ر︨﹩ ﹝﹩ ﹋﹠﹠︡.
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﹎︀م اول، ︑︣و﹬︕ اد︋﹫︀ت ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ا︨️
﹝︜﹞︡ ︨︀︗︡ی

︜︮﹫﹀﹥ ﹡﹢ر، ﹋︐︀ب ︋︀﹜﹫﹠ِ﹪ ︵ّ﹙︀ب ︋︀︫︡
﹩﹬اد ﹝﹢︨﹢ی ﹨﹢ا﹢︗ ︡﹫︨

ــ︀ در ︝︀ل  ﹥ ﹡﹫︀ز﹨ ــ﹢زه︋  ︝ ﹟︐︠︣دا ــ︡.︎  ــ︀ز ﹝﹩ ︎︣داز﹡ ﹫﹡ ︿﹬︣︺︑ ﹤ــ ــ︡ا︋  ــ︀ن در ا︋︐ ︪﹬ا
ــ︡  ︫︀ ﹬︀︡ ﹝﹢رد ︑﹢︗﹥ ︝﹢زه︋  ــ︀ در ︑﹞︀م ا︋︺︀د︋  ﹥ ﹡﹫︀ز﹨ ــ︊️︋  ــ︣ و آ﹬﹠︡ه ﹡﹍︣ی ﹡︧ ︲︀︝
ــ︡.  ️ ﹨︀ی ︝﹢زه ﹝︐︜﹢ل ︠﹢ا﹨﹠︡ ︫ ــ︀﹜️ ︝﹢زه ︋︣﹡︀﹝﹥ ﹨︀ و ﹝︺︀و﹡ ــ︐︀ی ر︨ و در را︨
ــ︡  ︫︀ ﹬︀︡ ﹝﹢رد ︑﹢︗﹥ ︝﹢زه︋  ــ︀ در ︑﹞︀م ا︋︺︀د︋  ﹥ ﹡﹫︀ز﹨ ــ︊️︋  ــ︣ و آ﹬﹠︡ه ﹡﹍︣ی ﹡︧ ︲︀︝
ــ︡.  ️ ﹨︀ی ︝﹢زه ﹝︐︜﹢ل ︠﹢ا﹨﹠︡ ︫ ــ︀﹜️ ︝﹢زه ︋︣﹡︀﹝﹥ ﹨︀ و ﹝︺︀و﹡ ــ︐︀ی ر︨ و در را︨
ــ︡  ︫︀ ﹬︀︡ ﹝﹢رد ︑﹢︗﹥ ︝﹢زه︋  ــ︀ در ︑﹞︀م ا︋︺︀د︋  ﹥ ﹡﹫︀ز﹨ ــ︊️︋  ــ︣ و آ﹬﹠︡ه ﹡﹍︣ی ﹡︧ ︲︀︝

︡ ︞︨︀︎ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ︻︭︣ ︠﹢د و آ﹬﹠︡ه ︋﹢ده ا﹡︡ و در ﹝︐﹢ن  ّ︮ ــ︐﹥ ﹝︐︣ ︻﹙﹞︀ی ﹝︀ در ﹎︫︢
ــ﹬﹢﹍︟﹩ و ︋﹥ روز ︋﹢دن ︻﹙﹞︀ء ︑﹢︗﹥ داده ︫︡ه ا︨️. ︨︍︦  د﹬﹠﹩ و روا﹬︀ت ﹝︀ ︋﹥ ︎︀︨
︡ ︞︨︀︎ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ︻︭︣ ︠﹢د و آ﹬﹠︡ه ︋﹢ده ا﹡︡ و در ﹝︐﹢ن  ّ︮ ــ︐﹥ ﹝︐︣ ︻﹙﹞︀ی ﹝︀ در ﹎︫︢
ــ﹬﹢﹍︟﹩ و ︋﹥ روز ︋﹢دن ︻﹙﹞︀ء ︑﹢︗﹥ داده ︫︡ه ا︨️. ︨︍︦  د﹬﹠﹩ و روا﹬︀ت ﹝︀ ︋﹥ ︎︀︨
︡ ︞︨︀︎ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ︻︭︣ ︠﹢د و آ﹬﹠︡ه ︋﹢ده ا﹡︡ و در ﹝︐﹢ن  ّ︮ ــ︐﹥ ﹝︐︣ ︻﹙﹞︀ی ﹝︀ در ﹎︫︢

ــ︀ی ﹝︐︡اول  ــ︀ ﹝﹩ ︎︣داز﹡︡ و روش ﹨ ــ︢اری ﹡﹫︀ز﹨ ﹎ ️ ﹬﹢﹛ــ﹠︖﹩ و او ــ︿ ﹡﹫︀ز︨ ﹬︣︺︑ ﹤ــ ︋
ــ﹠︖﹩ در  ﹬︀︡ اد︋﹫︀ت ﹡﹫︀ز︨ ﹢دن︋  ︣ای ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر︋   ︋.︡﹠﹠﹋ ﹩﹞ ︛﹬︣ــ ️ ﹎︢اری را ︑︪ ﹬﹢﹛او
︝﹢زه ︑︣و﹬︕ ︫﹢د و ﹝︀ ︚︀ره ای ︗︤ ︝︣﹋️ ︋﹥ ا﹬﹟ ︨﹢ ﹡︡ار﹬﹛ و ا﹎︣ ︝﹢زه ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر 
ــ﹠︖﹩ در  ﹬︀︡ اد︋﹫︀ت ﹡﹫︀ز︨ ﹢دن︋  ︣ای ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر︋   ︋.︡﹠﹠﹋ ﹩﹞ ︛﹬︣ــ ️ ﹎︢اری را ︑︪ ﹬﹢﹛او
︝﹢زه ︑︣و﹬︕ ︫﹢د و ﹝︀ ︚︀ره ای ︗︤ ︝︣﹋️ ︋﹥ ا﹬﹟ ︨﹢ ﹡︡ار﹬﹛ و ا﹎︣ ︝﹢زه ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر 
ــ﹠︖﹩ در  ﹬︀︡ اد︋﹫︀ت ﹡﹫︀ز︨ ﹢دن︋  ︣ای ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر︋   ︋.︡﹠﹠﹋ ﹩﹞ ︛﹬︣ــ ️ ﹎︢اری را ︑︪ ﹬﹢﹛او

﹡︊︀︫︡ ﹨︡ر ر﹁︐﹟ ا﹝﹊︀﹡︀ت و ا︨︐︺︡اد﹨︀ را در ︎﹩ ︠﹢ا﹨︡ دا︫️.
︝﹢زه ︑︣و﹬︕ ︫﹢د و ﹝︀ ︚︀ره ای ︗︤ ︝︣﹋️ ︋﹥ ا﹬﹟ ︨﹢ ﹡︡ار﹬﹛ و ا﹎︣ ︝﹢زه ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر 

﹡︊︀︫︡ ﹨︡ر ر﹁︐﹟ ا﹝﹊︀﹡︀ت و ا︨︐︺︡اد﹨︀ را در ︎﹩ ︠﹢ا﹨︡ دا︫️.
︝﹢زه ︑︣و﹬︕ ︫﹢د و ﹝︀ ︚︀ره ای ︗︤ ︝︣﹋️ ︋﹥ ا﹬﹟ ︨﹢ ﹡︡ار﹬﹛ و ا﹎︣ ︝﹢زه ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ر 

ــ︀ت ر﹨︊︣ی  ــ︣ورت ︑﹢︗﹥ ︋﹥ ﹝︴︀﹜︊ ــ﹟ ︋﹥ ︲ ــ︦ از ︎︣دا︠︐ ــ︀ن ︎ ︪﹬ا ﹤︊︝︀︭﹞ ﹟ــ ﹬در ا
ــ﹢ان ﹡﹫︀ز﹨︀ی  ــ️» و «︑︺﹆﹏» را ︋﹥ ︻﹠ ﹬﹐ــِ︿ ﹡︷︣ ︋﹥ ﹝﹀︀﹨﹫﹛ «و ︴︻ ،︿﹚︐︟﹞ ــ︀د از ا︋︺
ــ﹩ و ︎︣﹝︜︐﹢ای د﹬﹠﹩، و︸﹫﹀﹥ ا﹝︣وز ︝﹢زۀ ︻﹙﹞﹫﹥ ﹝﹩ دا﹡︡. ا﹬︪︀ن در ادا﹝﹥ ︲﹞﹟  ا︨︀︨
ــ﹢ان ﹡﹫︀ز﹨︀ی  ــ️» و «︑︺﹆﹏» را ︋﹥ ︻﹠ ﹬﹐ــِ︿ ﹡︷︣ ︋﹥ ﹝﹀︀﹨﹫﹛ «و ︴︻ ،︿﹚︐︟﹞ ــ︀د از ا︋︺
ــ﹩ و ︎︣﹝︜︐﹢ای د﹬﹠﹩، و︸﹫﹀﹥ ا﹝︣وز ︝﹢زۀ ︻﹙﹞﹫﹥ ﹝﹩ دا﹡︡. ا﹬︪︀ن در ادا﹝﹥ ︲﹞﹟  ا︨︀︨
ــ﹢ان ﹡﹫︀ز﹨︀ی  ــ️» و «︑︺﹆﹏» را ︋﹥ ︻﹠ ﹬﹐ــِ︿ ﹡︷︣ ︋﹥ ﹝﹀︀﹨﹫﹛ «و ︴︻ ،︿﹚︐︟﹞ ــ︀د از ا︋︺

ــ︐︀ی ا﹡︴︊︀ق ︝﹢زه ︋︀  ️ ﹨︀ی ︝﹢زه ︋﹥ ︋︣︠﹩ ﹝﹢ا﹡︹ در را︨ ا﹝﹫︡وار﹋﹠﹠︡ه ︠﹢ا﹡︡ن ﹁︺︀﹜﹫
﹡﹫︀ز﹨︀ ا︫︀ره ﹝﹩ ﹋﹠︡ ﹋﹥ از ︗﹞﹙﹥ آ﹡﹧︀، ﹡︊﹢د و︝︡ت رو﹬ّ﹥ در ︝﹢زه و ﹨﹞︙﹠﹫﹟ ︲︺︿ 
ــ︐︀ی ا﹡︴︊︀ق ︝﹢زه ︋︀  ️ ﹨︀ی ︝﹢زه ︋﹥ ︋︣︠﹩ ﹝﹢ا﹡︹ در را︨ ا﹝﹫︡وار﹋﹠﹠︡ه ︠﹢ا﹡︡ن ﹁︺︀﹜﹫
﹡﹫︀ز﹨︀ ا︫︀ره ﹝﹩ ﹋﹠︡ ﹋﹥ از ︗﹞﹙﹥ آ﹡﹧︀، ﹡︊﹢د و︝︡ت رو﹬ّ﹥ در ︝﹢زه و ﹨﹞︙﹠﹫﹟ ︲︺︿ 
ــ︐︀ی ا﹡︴︊︀ق ︝﹢زه ︋︀  ️ ﹨︀ی ︝﹢زه ︋﹥ ︋︣︠﹩ ﹝﹢ا﹡︹ در را︨ ا﹝﹫︡وار﹋﹠﹠︡ه ︠﹢ا﹡︡ن ﹁︺︀﹜﹫

︑︊﹙﹫︽︀ت و ا︵﹑ع ر︨︀﹡﹩ آن ﹝﹩ ︋︀︫︡ ﹋﹥ در ا﹬﹟ را︋︴﹥ ︎﹫︪﹠﹧︀دا︑﹩ ارا﹯﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡.

۵



مقدمه
ام��روز، انقلاب اس��لامىِ پيروزمندى بر محور ح��وزه ى علميه به 
پيروزى رسيده و نظامى به وجود آمده است. حوزه، در اين نظام كه 
بيگانه نيس��ت؛ بلكه از لحاظ حرمت و تأثير واقعى و آينده نگرى، 
محور و هس��ته ى مركزى است - در اين كه بحثى نيست. امروز، 
بهانه ها منقطع اس��ت و همه بايد براى ساختن و اصلاح حوزه ... 
منطبق با نيازها، بكوش��ند. همه مس��ؤوليت دارند و تمام كسانى 
كه دستش��ان مى رس��د كارى انجام بدهند - از طلّاب تا فضلاى 
جوان تا مدرسّ��ان و مراجع عظام)اعلى الَلهّ كلمتهم( تا مس��ؤولان 
كش��ور و مؤمنان و علما و دين باوران و مخلصان دانش��گاهى كه 
در س��طح كشور هستند - هر كدام مى توانند سهمى در اين كار 

داشته باشند. 68/9/7
يكى از چيزهائى كه در تحول مثبت حتماً لازم اس��ت، اين است 
ك��ه ما خودمان را و تلاش و فعاليت علم��ى خودمان را با نيازها 
منطبق كنيم. يك چيزهائى هس��ت كه م��ردم ما به آنها احتياج 
دارند، پاسخش را از ما ميخواهند؛ ما بايد آنها را فراهم كنيم. يك 
چيزهائى هم هس��ت كه مردم احتياجى به آنه��ا ندارند؛ زياد كار 
ش��ده، زياد تلاش شده؛ خودمان را سرگرم آنها نكنيم. اينها خيلى 

مسائل اساسى و مهمى است.
 ما از دانش��گاه ها ميخواهيم كه فعاليت خودش��ان را با نيازهاى 
جامعه تطبيق دهند. با دانشگاه، با اساتيد، با دانشجوها كه مواجه 
ميش��ويم، اين را مك��رر از اينها ميخواهيم؛ ميگوئيم رش��ته هاى 
علمى ت��ان را بر نيازه��اى جامعه منطبق كني��د، ببينيد چه لازم 

داريم. اين در مورد حوزه ها به طريق اولى  صادق است. 89/07/29
امروز حوزه نبايد در صحنه هاى متعدد فلس��فى و فقهى و كلامى 
در دنيا غائب باش��د. اين همه سؤال در دنيا و در مسائل گوناگون 
مطرح اس��ت؛ پاس��خ حوزه چيس��ت؟ نه بايد غائب باشد، نه بايد 
منفعل باشد؛ هر دو ضرر دارد. فكر نو لازم است، پاسخ به نيازهاى 
نوبه نو لازم اس��ت كه دارد مثل س��يل در دنيا مطرح ميشود؛ بايد 
ش��ما برايش جواب فراهم كنيد. جواب ش��ما بايد ناظر باش��د به 
اين نياز، و نيز ناظر باش��د به پاس��خهائى كه مكاتب و فرقه هاى 
گوناگون ميدهند. اگر از جوابهاى آنها غافل باش��يد، پاس��خ شما 
نميتوان��د كار خ��ودش را انجام دهد. بايد پاس��خ قوى، منطقى و 
قانع كننده بياوريد وس��ط. بايد پاس��خها در دنيا مطرح شود. دائم 
بايس��تى صادرات قم - همان طور كه ع��رض كرديم، اين قلب 
معرفتى دنياى اس��لام - پمپاژ بش��ود. امروز خوشبختانه وسائل 
ارتباطىِ س��ريع در اختيار همه هست. شما ميتوانيد اينجا اقدامى 
بكنيد، در آن طرف دنيا در همان ساعت از شما بشنوند و استفاده 

كنند. 89/07/29

 توسعه ى كار روحانيت از حوزه فردي به حوزه حكومتي 
ي��ك روز بود كه حداكثر ش��عاع وج��ودى يك روحان��ى، عبارت 
از اين بود كه رس��اله يى بنويس��د كه در آن، فق��ط احكام عملىِ 

اشاره:
يكي از نقاط كليدي بيانات 
رهبر معظم انقاب اسامي در 
تبيين ضرورت حركت هاي 
اصاحي در حوزه، توجه دادن به 
نيازهاي جامعه اسامي است كه با 
پيروزي انقاب اسامي از مقياس 
فردي به مقياس اجتماعي توسعه 
يافته و صورت مسأله جديدي را 
پيش روي حوزه هاي علميه مطرح 
نموده است. تبيين معرفت شناسى 
اسام، تفكر اقتصادى و سياسى 
اسام، مفاهيم فقهى و حقوقى اى 
كه پايه هاى آن تفكر اقتصادى و 
سياسى را تشكيل ميدهد، از جمله 
اين مسائل است.  
آنچه در ذيل مي آيد، گزيده 
بيانات رهبر معظم انقاب اسامي 
است كه در سه محور چرايي، 
چيستي و چگونگي تطبيق فعاليت 
هاي آموزشي، پژوهشي و تبليغي 
حوزه با نيازهاي اجتماعي تنظيم 
گرديده است.

بـــاسرآغاز حــوزه  تطـبيـق  چـگـونگـي  و  چـيســتـي  چــرايـي، 
انــقــلاب فــرزانــه  ــر  ــب ره كـــلام  در  اجــتــمــاعــي  ــاي  ــازه ــي ن تدوين: مهران مظفری نيا

چــرايـي تطبيـق فعاليت هـاي حوزه بـا نيازهاي 
جامعه

حسابِ يك ذرهّ و دو ذرهّ نيست 



٧

ف��ردى - و نه اجتماعى - مندرج اس��ت؛ يا تعدادى از اين 
رس��اله ها را بين مقلدانش منتشر كند، كه بخش كوچكى 
از زندگى مقلدان، برطبق اين رس��اله ها عمل مى شد. آنها 
هر كارى كه مى كردند، بر اس��اس اقتضاى روز و سياستها 
و نظام اجتماعى و حكومت بود. تمام امور اقتصاديش��ان، 
زندگيش��ان، اخلاقشان، رفتارشان، در چارچوب آن سياستها 

و اقتضائات رقم مى خورد.
در رس��اله هاى عمليه ى ما، مس��أله ى حكوم��ت و نظام 
اقتص��ادى اس��لام مطرح نبود. آن خم��س و زكاتى كه ما 
مسأله اش را به صورت ريز و مسألۀٌ مى گوييم، به هيچ وجه 
به معن��اى اداره ى نظام اقتصادى كه نب��ود. اداره ى نظام 
اقتصادى، دس��ت وزارت داراي��ى و برنامه ريزان بود. قرض 
بگيرند، قرض بدهن��د، برنامه ريزى كنن��د، بودجه ببندند، 
پول��ى كه درآمد مملكت اس��ت، بين بخش��هاى مختلف 

تقسيم كنند؛ ... نظام اقتصادى، اينها بود.
... از اعلى مرتب��ه ى نف��وذ ي��ك روحانى در گذش��ته، اين 
ب��ود كه ام��ور فردىِ محض را - كه ت��ازه همه هم عمل 
نمى كردند و دل بخواهى بود - روى كاغذ بنويسد و پخش 
كند و آنهايى كه دلش��ان مى خواس��ت بگويند ما مقلد آن 
آقا هس��تيم، به هم��ه و يا به بخش��ى از آن عمل كنند. 
اين كجا، آن كه امروز هس��ت، كجا؟ امروز، روحانيت است 
كه بر تمام دس��تگاههاى اقتصادى كش��ور مشرف است. 
امروز، اگر آن ش��خص روحانى كه سياستهاى كشور را او 
باي��د بگذارد - يعنى مقام رهبرى - بگويد كه مثلًا ش��ما 
در بخ��ش صنعت با فلان خصوصي��ات، حق نداريد يك 
ريال س��رمايه گذارى كنيد، دول��ت در آن بخش، يك ريال 
س��رمايه گذارى نخواهد كرد. امروز، سياس��تگذارى روحانى 
مى تواند مملكت را به سمت كشاورزى بكشاند، به سمت 
صنعتى بكشاند، خداى نكرده به سمت وابستگى بكشاند، 
يا به س��مت خودكفايى و استقلال و شكوفايى اقتصادى 
س��وق دهد، يا به سمت ركود اقتصادى بكشاند. اين كجا، 
آن كجا؟ اصلًا قابل مقايس��ه اس��ت؟ س��عه ى كار شما و 

حوزه هاى علميه، اين قدر تفاوت كرده است. 69/1/4

 پيوستگي حوزه با مسائل و حوادث عالم
امروز حوزه ى علميه مثل گذش��ته جدا از مسائل و حوادث 
عالم نيس��ت؛ امروز حوزه ى علميه حقيقتى اس��ت كه با 
همه ى دنيا - مس��تقيم و غيرمس��تقيم - مرتبط اس��ت؛ 
بنابراين، سخن از حوزه ى علميه، بى شك با مسائل جارى 
جهان اس��لام هم مرتبط اس��ت؛ همچنان كه با مس��ائل 

كشور و مسائل دولت داراى ارتباط تام است. 70/12/1
 عقب ماندگي حوزه ي امروز از زمان خود

اش��كالى كه حوزه ى ما، ديروز آن را نداش��ت و امروز دارد، 
اين است كه حوزه ى ديروز از دنياى زمان خود عقبتر نبود؛ 
بلك��ه جلوتر هم بود... اما امروز، اين گونه نيس��ت. امروز، 
حوزه ى علميه از زمان خودش خيلى عقب است. حساب 
يك ذرهّ و دو ذرهّ نيس��ت ... در ح��ال حاضر، امواج فقه و 
فلسفه و كلام و حقوق، دنيا را فرا گرفته است. ما وقتى به 

خودمان برگرديم، خيلى فاصله داريم. 74/9/13

  عقب ماندگي در زمينه حقوق و فقه
»فق��ه« ك��ه كار اصلىِ ماس��ت، به زمينه ه��اى نوظهور 
گس��ترش پيدا نك��رده، يا خيلى كم گس��ترش پيدا كرده 
است. امروز، خيلى از مسائل وجود دارد كه فقه بايد تكليف 
اينها را معلوم كند؛ ولى معلوم نكرده اس��ت. فقه، توانايى 
دارد؛ ليكن روال كار طورى بوده اس��ت كه فاضلِ محقّقِ 
كارآمد، به اين قضيه نپرداخته اس��ت؛ مثل قضيه ى پول. 
اصلًا پول چيس��ت؟ درهم و دين��ار كه اين همه در ابواب 
مختلف فقهى - مثل زكات و ديات و مضاربه - اسم آنها 
آمده، چيست؟ بايد به موضوع درهم و دينار پرداخت و بايد 
تكليف آن روش��ن شود. خيلى راحت است اگر ما عمليات 

بانكى - غير از مس��أله ى پول - و وديعه گذاريها را تحت 
عنوان قرض و آن هم قرض ربََوى بگذاريم و دورش را خط 
بكش��يم! آيا جاى اين نيست كه قدرى بيشتر در عمقش 
فرو برويم و ببينيم كه آيا واقعاً قرض اس��ت يا خير. ما در 
بانك پول مى گذاريم و به بانك قرض مى دهيم؛ بانك از 
ما قرض مى گيرد. چه كس��ى اين را قبول دارد؟ ش��ما در 

بانك وديعه مى گذاريد؛ قرض كه به او نمى دهيد.
از اين قبيل مسائل زياد است. بحث ارزش پول در هنگام 
تورمّهاى سرس��ام آور و سنگين - نه آن تورمّى كه به طور 
قه��رى در حركت عمومى ه��ر جامعه وجود دارد و موجب 
رش��د اس��ت - چه مى ش��ود؟ بدون تورمّ، جامعه به ركود 
خواه��د انجامي��د. آن م��وارد را نمى گويي��م. منظور، اين 
تورمهاى بيس��ت و س��ى  و پنجاه درصدى و تورمّهاى سه 
رقمى اس��ت ك��ه از اين هفته تا آن هفت��ه، از ارزش پول 
كم مى ش��ود. در اين حالتها، قضيه ى پول چه مى ش��ود؟ 
بدهكاريه��اى پولى و قرضهايى ك��ه از هم مى گيريم چه 
مى ش��ود؟ اگر ش��ش ماه پيش صد تومان از ش��ما قرض 
گرفتيم و حالا مى خواهي��م بدهيم، آن صد تومان با صد 
تومان حالا فرق دارد. بالاخره تكليف اين مس��أله، در فقه 
بايد روش��ن ش��ود. بايد براى اين كارها، مبنا درست كرد. 
البته انسان مى تواند كار خودش را به اطلاقات و عمومات، 



آسان كند؛ اما مسائل اين گونه حل نمى شود.
بس��يارى از مباحثِ حكومتى، مبحث ديات، مبحث حدود و ديگر مس��ائل قضا براى دستگاه با عظمتِ قضاوت ما، حل 
فقهى نش��ده و تكليفش معلوم نگرديده اس��ت. البته كسى در گذشته تقصير نداشته است؛ چون قضا و ديات و حدودى 
نبود؛ ولى ما امروز تقصير داريم. ... همين مس��أله ى جهاد، در فقه ما روش��ن نيست. بسيارى از مسائل امر به معروف و 
نهى از منكر، مسائل حكومتى و بسيارى از مباحث مربوط به زندگى مردم همين مسأله ى پيوندها و تشريحها مباحثى 
هس��تند كه فقه بايد وارد اين ميدانها ش��ود. نمى شود با نظر سريعى به آنها نگاه كرد و خيال كنيم كه حل خواهند شد. 

نه؛ اينها هم مثل بقيه ى ابواب فقهى هستند.
ش��ما ببيني��د در باب عبادات و طه��ارت و صلات، فقهاى ما چه دقّتهايى كرده اند! اين ذهنِ جوّال آنهاس��ت. اين، عيب 
هم نيس��ت. مى پرس��ند كه چرا آنها، اين همه دقّت كردند؟ پاسخ اين اس��ت كه ذهنِ جوّال است كه كار مى كند؛ منتها 
ممكن اس��ت اولويت و تقدّمِ امروز، با گذش��ته متفاوت باش��د. امروز، چيزهايى تقدّم 
دارد ك��ه بايد ذه��ن را جولان داد و كار كرد و آن م��وارد را به بحثهاى عمومى 

گذاشت. 74/9/13

 عقب ماندگي در زمينه فلسفه و كلام
چق��در در زمين��ه ى فلس��فه و كلام و كلامِ جديد و فلس��فه ى دين و 
مباحث دين شناس��ى و س��اير زمينه ها، مطلب نوشته اند و چقدر كار 
كرده اند! ممكن اس��ت همه ى اينها هم غلط باش��د؛ اما بالاخره يك 
متاع فكر و موج فكرى اس��ت كه بخش��ى از فض��اى ذهن جامعه را 
اش��غال خواهد كرد. ش��ما در حال حاضر كجاييد؟ چطور مى خواهيد 
ب��ا اينها مقابل��ه كنيد؟ كجاس��ت آن »عبدالجلي��ل رازى قزوينى« كه 
»النقضِ« مناس��ب اين زمان را هم بنويس��د و نه يك كتاب، بلكه ده هزار 

كتاب در اين زمينه ها نوشته شود. 74/9/13 
عزي��زان م��ن! امروز ش��بهه هاى ن��و و خطرناكى وج��ود دارد. آن 
شبهه هاى قديمى تمام شد. امروز، شبهه ى »ابن كمونه« را كسى 
مطرح نمى كند. امروز ش��بهات عظيم در تم��ام زمينه هاى كلامى 
وجود دارد. از اصل توحيد و لزوم دين بگيريد تا به وجود صانع و نبوّت 
عامّه و نبوّت خاصّه و بعد مس��أله ى ولايت و مس��ائل گوناگونى كه در 
زمينه هاى دينى و اس��لامى وجود دارد، برسيد. همه ى اينها مورد بحث 
اس��ت و امروز نس��بت به همه ى اينها شبهه وجود دارد. چه كسى بايد به 
اين ش��بهات پاس��خ دهد؟ مگر علما، مرزداران عقيده نيستند؟ آيا مرزهاى 
عقيده مدافع ندارد و رهاست؟ چه كسى در مقابل ايتام آل محمّد صلوات الَلهّ 
عليه��م اجمعين كه بى دفاع در معرض اين امواج قرار گرفته اند، جواب خدا 

را خواهد داد؟ 74/9/13 

 نيازمنـدي دنيـا و جوانـان مسـلمان دنيـا بـه هدايتگري 
روحانيت

امروز دنيا و جوانان مس��لمان به ش��ما نيازمندند و دنياى سرخورده 
از مادّيت، چش��م انتظار شماس��ت ... امروز دنيا تشنه ى شماست. 
ش��هرها، روستاها، دانش��گاهها و ملت ما نيز همين طور است. 
تنها چيزى كه مى تواند پاس��خگوى اين نياز باش��د، كسب 

علم، تحقيق علمى و تفكّر است. 74/9/16

 استظهار نظام اسلامي به حوزه هاي علميه
نظام مس��تظهر به حوزه هاى علميه اس��ت، به خاطر اين 
اس��ت كه نظريه پردازى سياسى و نظريه پردازى در همه ى 
جريانهاى اداره ى يك ملت و يك كشور در نظام اسلامى 
به عهده ى علماى دين است. آن كسانى ميتوانند در باب 
نظام اقتصادى، در باب مديريت، در باب مس��ائل جنگ و 
صلح، در باب مس��ائل تربيتى و مسائل فراوان ديگر نظر 
اس��لام را ارائه بدهند كه متخصص دينى باش��ند و دين را 
بشناس��ند. اگر جاى اين نظريه پردازى پر نشد، اگر علماى 
دين اي��ن كار را نكردن��د، نظريه هاى غرب��ى، نظريه هاى 
غيردين��ى، نظريه هاى مادى جاى آنه��ا را پر خواهد كرد. 
هيچ نظامى، هيچ مجموع��ه اى در خلأ نميتواند مديريت 
كند؛ ي��ك نظام مديريت��ى ديگرى، يك نظ��ام اقتصادى 
ديگرى، يك نظام سياسى ديگرى كه ساخته و پرداخته ى 
اذهان مادى اس��ت، مى آيد جايگزين ميشود؛ همچنان كه 
در آن مواردى كه اين خلأها محسوس شد و وجود داشت، 

اين اتفاق افتاد.
 ... حوزه هاى علميه و علماى دين پش��توانه هائى هستند 
كه موظفند نظريات اسلامى را در اين زمينه از متون الهى 
بيرون بكش��ند، مش��خص كنند، آنها را در اختيار بگذارند، 
براى برنامه ريزى، براى زمينه سازى هاى گوناگون. 89/7/29

 ارائه الگو و سبك زندگي اسلامي
نظامى بر اساس اسلام تحقق پيدا كرده است و موفقيت و 
عدم موفقيت آن در دنيا و تاريخ، به حساب اسلام گذاشته 
خواهد ش��د؛ چه من و شما بخواهيم و چه نخواهيم. اين 
نظام، بر محور تفكرات اس��لامى بنا ش��ده و بايس��تى بر 
محور مقررات و بينشهاى اسلامى اداره بشود. اين تفكرات 
و بينش��ها و مق��ررات، در كجا بايس��تى تحقيق و تنقيح 
بشود؟ اين اس��تفهامها، در كجا بايد پاسخ داده بشود؟ اگر 
حوزه ى علميه ى قم كه امروز در كشور ما و بلكه در عالم 
تش��يع، مادر و محور حوزه هاى علميه است و در درجه ى 
بع��د بقي��ه ى حوزه ها، تنقيح و تبيين مق��ررات و احكام و 
معارف اس��لامى را - كه نظام با آنها حركت خواهد كرد - 
به عهده نگيرند، چه كس��ى بايد به عهده بگيرد؟ حوزه ها 

بايستى اين مسؤوليت را احساس بكنند.
ح��وزه، تاكنون اين مس��ؤوليت را به صورت مس��تقيم بر 
عه��ده نگرفته اس��ت. من، اين نكته را ب��ه صورت صريح 

ش��ما ببيني��د در باب عبادات و طه��ارت و صلات، فقهاى ما چه دقّتهايى كرده اند! اين ذهنِ جوّال آنهاس��ت. اين، عيب 
هم نيس��ت. مى پرس��ند كه چرا آنها، اين همه دقّت كردند؟ پاسخ اين اس��ت كه ذهنِ جوّال است كه كار مى كند؛ منتها 
ش��ما ببيني��د در باب عبادات و طه��ارت و صلات، فقهاى ما چه دقّتهايى كرده اند! اين ذهنِ جوّال آنهاس��ت. اين، عيب 
هم نيس��ت. مى پرس��ند كه چرا آنها، اين همه دقّت كردند؟ پاسخ اين اس��ت كه ذهنِ جوّال است كه كار مى كند؛ منتها 
ش��ما ببيني��د در باب عبادات و طه��ارت و صلات، فقهاى ما چه دقّتهايى كرده اند! اين ذهنِ جوّال آنهاس��ت. اين، عيب 

ممكن اس��ت اولويت و تقدّمِ امروز، با گذش��ته متفاوت باش��د. امروز، چيزهايى تقدّم 
هم نيس��ت. مى پرس��ند كه چرا آنها، اين همه دقّت كردند؟ پاسخ اين اس��ت كه ذهنِ جوّال است كه كار مى كند؛ منتها 
ممكن اس��ت اولويت و تقدّمِ امروز، با گذش��ته متفاوت باش��د. امروز، چيزهايى تقدّم 
هم نيس��ت. مى پرس��ند كه چرا آنها، اين همه دقّت كردند؟ پاسخ اين اس��ت كه ذهنِ جوّال است كه كار مى كند؛ منتها 

دارد ك��ه بايد ذه��ن را جولان داد و كار كرد و آن م��وارد را به بحثهاى عمومى 
ممكن اس��ت اولويت و تقدّمِ امروز، با گذش��ته متفاوت باش��د. امروز، چيزهايى تقدّم 
دارد ك��ه بايد ذه��ن را جولان داد و كار كرد و آن م��وارد را به بحثهاى عمومى 
ممكن اس��ت اولويت و تقدّمِ امروز، با گذش��ته متفاوت باش��د. امروز، چيزهايى تقدّم 

گذاشت. 74/9/13

 عقب ماندگي در زمينه فلسفه و كلام
چق��در در زمين��ه ى فلس��فه و كلام و كلامِ جديد و فلس��فه ى دين و 
مباحث دين شناس��ى و س��اير زمينه ها، مطلب نوشته اند و چقدر كار 
كرده اند! ممكن اس��ت همه ى اينها هم غلط باش��د؛ اما بالاخره يك 
متاع فكر و موج فكرى اس��ت كه بخش��ى از فض��اى ذهن جامعه را 
اش��غال خواهد كرد. ش��ما در حال حاضر كجاييد؟ چطور مى خواهيد 
ب��ا اينها مقابل��ه كنيد؟ كجاس��ت آن »عبدالجلي��ل رازى قزوينى« كه 
»النقضِ« مناس��ب اين زمان را هم بنويس��د و نه يك كتاب، بلكه ده هزار 

كتاب در اين زمينه ها نوشته شود. 74/9/13
عزي��زان م��ن! امروز ش��بهه هاى ن��و و خطرناكى وج��ود دارد. آن 
شبهه هاى قديمى تمام شد. امروز، شبهه ى »ابن كمونه« را كسى 
مطرح نمى كند. امروز ش��بهات عظيم در تم��ام زمينه هاى كلامى 
وجود دارد. از اصل توحيد و لزوم دين بگيريد تا به وجود صانع و نبوّت 
عامّه و نبوّت خاصّه و بعد مس��أله ى ولايت و مس��ائل گوناگونى كه در 
زمينه هاى دينى و اس��لامى وجود دارد، برسيد. همه ى اينها مورد بحث 
اس��ت و امروز نس��بت به همه ى اينها شبهه وجود دارد. چه كسى بايد به 
اين ش��بهات پاس��خ دهد؟ مگر علما، مرزداران عقيده نيستند؟ آيا مرزهاى 
عقيده مدافع ندارد و رهاست؟ چه كسى در مقابل ايتام آل محمّد صلوات الَلهّ 
عليه��م اجمعين كه بى دفاع در معرض اين امواج قرار گرفته اند، جواب خدا 

را خواهد داد؟ 74/9/13

 نيازمنـدي دنيـا و جوانـان مسـلمان دنيـا بـه هدايتگري 
روحانيت

امروز دنيا و جوانان مس��لمان به ش��ما نيازمندند و دنياى سرخورده 
از مادّيت، چش��م انتظار شماس��ت ... امروز دنيا تشنه ى شماست. 
ش��هرها، روستاها، دانش��گاهها و ملت ما نيز همين طور است. 
تنها چيزى كه مى تواند پاس��خگوى اين نياز باش��د، كسب 

علم، تحقيق علمى و تفكّر است. 

چيسـتي تطبيق فعاليت هاي حوزه با نيازهاي 
جامعه



٩

عرض مى كنم. غيرمس��تقيم به عهده گرفته اس��ت؛ ولى 
مس��تقيم نه. در حوزه ها كس��انى هستند كه كار و تلاش 
مى كنند و از لحاظ فكرى، مشكلات و گرههاى نظام را با 
مباحث خود باز مى كنند. كسانى از حوزه ها متخرج شده اند 
و به سراس��ر كش��ور يا در داخل تشكيلات گوناگون نظام 
رفته ان��د و كار مى كنند؛ اما حوزه - به ماهى حوزه - هنوز 
تنظيم و تدوين مقررات اس��لامى و نظام ارزش��ى اسلام و 
اخلاق عمومى يى را كه ما مى خواهيم ملت داشته باشند 
و متكى به مدارك قطعى شرع باشد و ديگر جاى بحث و 
لَيت و لعلّ ولمَِ و بمَِ نداش��ته باشد، متكفل نشده و الگوى 
زندگى اس��لامى را ارايه نداده اس��ت. هى به ما مى گويند: 
الگوى زندگى اس��لامى را بدهيد. چه كسى بايد اين كار را 
بكند؟ طبيعى است كه حوزه بايد در اين جهت گام بردارد.
ح��وزه بايد مراك��ز متعدد تحقيقاتى داش��ته باش��د تا در 
تم��ام اين زمينه ها، مثل ي��ك مجموعه ى توليدى مرتب 
و م��درن كار كند و محصول بدهد. اگر چنانچه دس��تگاه 
در مس��أله يى دچار س��ؤال شد – مثل مس��أله ى زمين و 
موس��يقى و در يك چارچوب وسيعتر، سيستم اقتصادى و 
روابط خارجى و ارتباط با ملتها و مس��ائل پولى و ارزشهاى 
كارگ��زارانِ حكومت و صدها مس��أله از اين قبيل كه هر 
دس��تگاهى همواره با اين سؤالات از لحاظ مبنايى مواجه 
است كه ما بر چه اساسى قانون بگذرانيم و بر چه اساسى 
مق��ررات ادارى بگذاريم و بر چه اساس��ى عمل بكنيم – 

بداند كه مركزى اين گونه سؤالها را جواب مى دهد.
حوزه هاى علميه – مخصوصاً حوزه ى علميه ى قم – در 
تصوير مطلوب و ايده آلى، ي��ك كارگاه ايدئولوژى و مركز 
ايدئولوگهاس��ت. البت��ه – همان طور كه مط��رح كردم – 
تاكنون حوزه اين نقش را مستقيماً به عهده نگرفته است. 
اگر چه بركات نازل بر اين كش��ور، از ش��خص ش��خيص 
امام بزرگوارمان – كه ريش��ه ى همه چيز و مايه ى اصلى 
همه ى اين بركات بود – ناش��ى مى ش��د و ديگران همه 
متخرجان حوزه اند؛ اما اين غيرمس��تقيم اس��ت. حوزه بايد 

مس��تقيماً در اين مس��ائل دخالت كند. 68/9/7

 تحقيق و تنقيح همه ى مباحث فقه حكومتي
تش��كيل نظام اس��لامى، كه داعي��ه دار تحق��ق مقررات 
اس��لامى در همه ى صحنه هاى زندگى اس��ت، وظيفه اى 
استثنايى و بى سابقه بر دوش حوزه ى علميه نهاده است؛ 
و آن تحقيق و تنقيح همه ى مباحث فقهى اى اس��ت كه 
تدوين مقررات اس��لامى براى اداره ى هر يك از بدنه هاى 
نظام اس��لامى بدان نيازمند اس��ت. فقه اسلام، آن گاه كه 

اداره ى زندگى فرد و جامعه را با آن گستردگى و پيچيدگى 
و تنوع - مطمح نظر مى س��ازد، مباحث��ى تازه و كيفيتى 
ويژه مى يابد. و اين، همان طور كه نظام اسلامى را از نظر 
مقررات و جهتگيريهاى مورد نيازش غنى مى سازد، حوزه ى 
فقاهت را ني��ز جامعيت و غنا مى بخش��د. روى آوردن به 
»فقه حكومتى« و استخراج احكام الهى در همه ى شؤون 
ي��ك حكومت، و نظر به همه ى اح��كام فقهى با نگرش 
حكومتى - يعنى ملاحظه ى تأثير هر حكمى از احكام، در 
تشكيل جامعه ى نمونه و حيات طيبه ى اسلامى - امروز 
يكى از واجبات اساس��ى در حوزه ى فقه اس��لامى است؛ 
ك��ه نظم علمى ح��وزه، اميد برآم��دن آن را زنده مى دارد. 

71/8/24

 شناسايي نيازها توسط بانك اطلاعات حوزه
بايد به تناس��ب تهمتهايى كه به ما مى زنند و به تناس��ب 
فحش��هايى ك��ه به ما مى دهن��د و به تناس��ب كتابهايى 
ك��ه عليه ما مى نويس��ند، نيازها را بداني��م. مركز و بانك 
اطلاعات حوزه كجاست كه اينها را نگاه كند و درباره ى آن 
موضوعات تحقيق نمايد و بنويس��د؟ يكى از كارهايى كه 

حوزه بايد انجام بدهد، همين است. 68/9/7

 حضور در متن حوادث علمى عالم 
ام��روز در دني��ا افكارى ارائه مى ش��ود و فلس��فه هايى در 
زمينه هاى گوناگون - در ذهنيات، در مس��ائل اجتماعى، 
در تاريخ، در اقتصاد - مطرح مى ش��ود كه پاسخهايى هم 
در اين زمينه وجود دارد. هر چند صباحى يك نفر در دنيا 
سر بلند مى كند و كتابى مى نويسد؛ كتاب او را به زبانهاى 
ديگر ترجمه مى كنند و چهار نفر هم مروجش مى شوند؛ ما 
چه كار كنيم؟ ما اين جا در مدرسه ى فيضيه، يا در حوزه ى 
قم، يا در مس��جدمان در فلان شهر كش��ور بنشينيم، تا 
ببيني��م چه حرفى از خارج آمد كه فلان نقطه اش اش��اره 
يا تعريضى به مس��ائل دينى دارد و بنا كنيم همان نقطه 
را رد كردن؟! اين درس��ت اس��ت؟! بعد از آن كه كسانى آن 
را خواندند، دانس��تند، تدريس كردن��د، تفهيم كردند؛ يكى 
هم پيدا ش��د و آن را ترجمه كرد؛ مدتها هم گذش��ت و آن 
ترجمه به دس��ت منِ روحانى رس��يد؛ تازه حالا بفهمم كه 
در ده س��ال پيش، بيست سال پيش، چهل سال پيش، در 
اروپا دانشمندى يا متفكرى يا فيلسوفى يا فيلسوف نمايى 
آم��ده و به فلان نقطه ى اعتقادات من تعرض كرده و من 

حالا به او جواب بدهم! آيا اين روش درستى است؟! يا نه؛ 
حوزه بايد در متن حوادث علمى عالم باشد.

ام��روز ش��ما بايد بدانيد و در جريان باش��يد ك��ه مثلًا در 
مقوله ى جامعه شناسى، در دنيا چه نظرات و چه ايده هايى 
هس��ت و چ��ه فكرهايى دارد مى جوش��د. گاه��ى در اين 
فكرها عناصر مطلوبى هس��ت؛ آن را جذب كنيد؛ عناصر 
نامطلوبى هم هس��ت؛ قبل از آن كه بيايد، دفاع مناسبش 
را آماده كنيد و ذهنيت جامعه را واكسينه نماييد. اين طور 
نباش��د كه وقتى آمد و يك عده رفتند و خواندند و طرفدار 
ش��دند، ما بگوييم بله، فلان كس در فلان قضيه اين طور 
گفت��ه و اين مطلب ب��ه اين دليل و اين دليل و اين دليل، 
درست نيس��ت؛ اين كه راه برخورد نيست! پس، تحقيق و 
پژوهش و اطلاع و آگاهى از حقايق و معارف عالم و وضع 
علم��ى دنيا، از چيزهايى اس��ت كه ب��راى حوزه ى علميه 

لازم است.
ح��وزه ى علميه نبايد از مس��ائل و جريان��ات علمى دنيا 
منزوى باش��د؛ بايد در متن جريانات علمى باش��د. ... شما 
بايد دنيايى را س��يراب كنيد؛ ح��وزه نمى تواند كنار بماند. 
اينه��ا چيزهايى اس��ت كه در مورد ح��وزه ى علميه ى قم 
هموم ماس��ت. من گاهى ك��ه راجع به مس��ائل حوزه ى 
علمي��ه فكر مى كنم، حقيقتاً يك حال سراس��يمگى پيدا 

مى كنم! حوزه خيلى مهم است. 70/12/1

 توليد فكر تكاملي 
در حوزه هاى ما »كلام« منس��وخ اس��ت؛ در حاليكه امروز 
بيشترين تهاجم از سمت مباحث كلامى است. همان طور 
كه مطرح كردم، ما در گذش��ته عق��ب نبوديم و هر كس 
چي��زى مى گفت، فوراً جوابش حاض��ر بود؛ ولى امروز اين 
قدر مباح��ث كلامى در دنيا مطرح مى ش��ود كه حوزه ى 
علميه از آنها مطّلع نيس��ت. مى دانيد امروز چقدر در دنيا 
مس��أله ى دين شناسى و فلسفه ى دين، مورد بحث است 
و چه كسانى مى نويسند و مى گويند و تحقيق مى كنند و 

ما خبر نداريم؟ اين عيب بزرگى است.
... اگ��ر از كار كلام��ى صحبت مى كنيم، ف��وراً ذهن به 
نوش��تن چهار كتاب بحث كلامى نرود. كار حوزه، نش��ر 
بيش��تر نيس��ت؛ بلكه توليد فكر تكاملى اس��ت. چنانچه 
توليد افزايش يافت، نوبت به نش��ر هم مى رس��د. نش��ر، 
مس��أله ى دوم است. اين طور نباشد كه خيال كنيم مثلًا 
ده كتاب درباره ى مسأله اى نوشتيم و قضيه تمام شد؛ نه. 
ح��وزه بايد در زمينه هاى كلام��ى، فكرهاى نو توليد كند. 

74/9/13

چگونگي



 چـرا فعّاليّتهـاي علمي بايد منطبـق با نيازها 
باشد و نيازمحوري، چه ارتباطي با هويت و رسالت طلبه 

و حوزه دارد؟
پاس��خ اين پرس��ش به فلس��فۀ وجودي حوزه ه��اي علميه باز 
مي گردد يا گس��ترده تر عرض كنم حوزۀ علميه را چه كس��ي به 
وجود آورد؟ و براي چه به وجود آورد؟ اگر اين حل ش��ود و پاسخ 
داده شود آن سوال شما هم پاسخ خود را پيدا مي كند. ما معتقد 
هس��تيم كه حوزۀ علميه را خداي ب��زرگ بنيان نهاد. ادعاي اين 
س��خن با مراجعه به آيه نفر روشن مي شود: )وَ لَو لا نفََرَ مِن كَلِّ 
هُوا فِي الدّينِ وَ ليُِنذِروُا قَومَهُم اذِا رجََعُوا  تَفَقَّ فِرقَ��ۀٍ مِنهُم طائفَِۀٌ ليَِ
الَِيهِ��م لَعَلَّهُم يَحذَروُنَ( اين آي��ه مصداق و تعيّنش دقيقا همين 
فرآيندي اس��ت كه در حوزه هاي ما جاري و س��اري اس��ت چون 
قرآن مي فرمايد كه از هر جمعيتي عده اي كوچ كنند، دانش هاي 
اس��لامي را فرا بگيرند س��پس برگردند و قوم خودشان را هدايت 
كنن��د. دقيقا همين فرآيند در حوزه ها حاكم اس��ت، مي بينيم از 
بلاد مختلف از داخل و خارج كشور به قم مي آيند، مطالب را ياد 
مي گيرن��د، يا در خود حوزه ها مي مانند و تازه واردها را اشِ��راب و 
س��يراب مي كنند يا به شهر خودشان يا شهرهاي ديگر مي روند 
و ب��ه هداي��ت مي پردازند. با اين نگاه، تأس��يس و طرّاحي حوزۀ 
علميه نجف و قم و ... به ش��يخ طوسي و حاج شيخ عبدالكريم 

برنمي گردد.
هدف، تفقّه اس��ت و تفقّه يعني فهمِ با تامل و انديش��ه. تفاوت 
لغ��وي فهم را با فقه همين اس��ت. فهم ممكن اس��ت كه يك 
انتقال س��ريع باشد اما فقه، انتقال س��ريع نيست بلكه همراه با 
تامل و انديشيدن است. قرآن مي فرمايد در شاخه هاي دانش هاي 
اس��لامي تفقه كنيد و سپس مردم را هدايت كنيد. دستگيري و 
هدايت بدون توجه به نيازهاي مردم معنا ندارد. نظير كس��ي كه 
گرس��نه اس��ت و براي او آب ببرند. اگر بخواهيم اين هدف كه 
هدف يك نظام اس��ت و ب��ه آن هويت مي دهد را از آن بگيريم، 

نظام فرو مي پاشد. پس چرا نيازمحور؟ به دليل رسالتي كه دارد. 
و آي��ا بدون توجه به نيازمح��وري هدايت دارد؟ خير. لكن مطلب 
حسّ��اس اين اس��ت كه نياز را بايد در دو لايه ديد، نياز كنوني و 
ام��روزي و نياز آينده. اين را م��ن با تاكيد عرض مي كنم. گاهي 
ما آن چنان ب��ه آينده فكر مي كنيم كه كنارِ دس��تمان فراموش 
مي ش��ود؛ گاهي هم چنان در نيازهاي معاصر غوطه ور مي شويم 
كه به روزمرگي مي افتيم و براي ده س��ال يا پنجاه س��ال ديگر، 
هيچ چيزي را نمي بينيم. اين در واقع نيازمحوري نيس��ت، بلكه 
روزمرگي اس��ت. يك شخص يا جريان يا حوزه بايد نياز را در دو 
لايه ببين��د يك لايه نياز كنوني و معاص��ر و لايه هم نياز دراز 
مدت. بزرگان ما وقتي كه كتابهاي فقهي مي نوش��تند به ويژه در 
بخش سياساتِ فقه مثل قضا، شهادات، ديات، قصاص، تعزيرات 
اگر مي خواستند نياز دوران معاصر را ببينند معنا نداشت كه اين 
آثار به وجود آيد، چون اينها در يك سِري حكومتهاي اهل تسنّن 
زندگي مي كردند و حاكميّت با اهل س��نّت بوده است و حتّي در 
احوالات ش��خصيه هم اينها مس��تقل نبوده اند، با اينكه حدود و 
قصاص و تعزيرات در احوالات ش��خصيه جا نمي گيرد. در نكاح، 
طلاق، ارث، وقف و وصيت كه احوالات شخصي است استقلال 
نداش��تند و به گونه اي بود كه مي بايس��ت از اهل تسنن تبعيت 
كنن��د. لكن ما مي بينيم چنانچه اينها در صلات و صوم و زكات 
و اعت��كاف و حج و طهارت قلم مي زنند بدون تفاوت در حدود و 
ديات، قصاص، شهادت و تعزيرات هم قدم برداشته اند. ثمرۀ اين 
حركت مبارك اين شده اس��ت كه ما الان با يك تراث عظيمي 
از گذش��تگان مواجهيم و الان در حاكميت اس��لامي اس��تفاده 
مي كنيم، قانون مي نويس��يم و حت��ي در عرصه هاي فرهنگي و 
در فق��ه مق��ارن حرف براي گفتن داريم و اگ��ر دنيا هم بخواهد 
مي توانيم به آن عرضه كنيم. اين نكته است كه ما ضمن اينكه 
باي��د از عزلت و در خود فرو رفت��ن و نيازها را نديدن و دلخوش 
بودن به س��يرِ گذش��ته پرهيز كنيم، نبايد ب��ه بهانۀ نياز محور 

اشاره:
ابوالقاسم عليدوست متولد 
1340 شهرستان ابركوه، سال 
1355 به قم مهاجرت كرد. در يك 
سال، پايه هاي دوم و سوم حوزه و 
سال بعد، پايه هاي چهارم و پنجم 
و ششم حوزه را جهشى گذراند. 
دروس خارج را نزد آيات عظام 
مكارم، فاضل، جواد تبريزى و 
سبحانى و به مدت 11 سال خدمت 
آيت االله وحيد خراسانى تلمذ نمود. 
دروس معقول را نزد حضرات آيات 
گرامى، انصارى شيرازى، مصباح، 
جوادى آملى و حسن زاده آملى 
گذراند. تدريس خارج اصول را سال 
1375 و خارج فقه را سال 1382 
شروع كرد. «فقه و عرف» و «فقه و 
عقل» دو آثار ارزشمند ايشان است.

نيازمحـوريمصاحبه بـا  ارتبـاط  در  حـوزه  عملكـرد  و  رسـالت  بازخوانـي 
ابوالقاسـم علي دوسـت المسـلمين  و  الاسـلام  بـا حجـت  در مصاحبـه  ام� غلامی

ـــــودن ،  نــيــازمــحــور ب
هويت، رسالت و هدف حوزه است
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بودن براي آينده بي برنامه باش��يم. يعني بايد نياز را دقيقا 
دو بخ��ش كنيم نيازهاي زم��ان معاصر و نياز آينده و اين 
چيزي نيس��ت كه براي اهل حكمت، فهم و درايت قابل 
پيش بيني نباشد اگر كسي سيرِ تاريخ را مورد بررسي قرار 
ده��د مي تواند نيازهاي آينده را هم بررس��ي كند بنابراين 

نيازمحور بودن هويت حوزه، رسالت و هدف آن است.

 آيا تشـخيص نيازهاي آينده با بررسـي 
سيرِ تاريخي بدست مي آيد؟

يك مؤلفّه اش بررس��ي سيرِ تاريخي است. حتي از روايات 
مي فهمي��م كه ما در آينده با امواجِ ش��بهات مواجهيم. در 
گذش��ته مي گفتند كت��ب ضلال، بنده تعبي��ر مي كنم به 
امواج ضلال. ما در آينده با امواج ضلال مواجهيم. در كنار 
امواج ضلال و ش��بهات، طبعا روز به روز اين عطشي كه 
به فهم دين پيدا ش��ده بيش��تر مي شود و ذهن بشر آينده 
بيشتر به دنبال مقارنه است و ما در آينده به تعبيرِ عالمان 
جامعه شناس��ي با بازار مسگر ها س��ر و كار داريم. يعني با 
جامع��ه اي كه همه فرياد مي زنن��د و در اين ميان صدايي 
به گوش مي رسد كه بلندتر از ديگران باشد. بازار مسگرها 
لوازم��ي دارد، اقتضائاتي دارد، بايد خود را تجهيز كرد، بايد 
ص��داي مخالف را ش��نيد و تحليل كرد و پاس��خ داد. لذا 
مي توان گفت كه س��يرِ تاريخي، يك راه است. مراجعه به 
اسناد روايي كه آينده را پيش بيني كرده اند يك راه است و 
تحليل هم يك راه است. حضرت امير )عليه السلام( تعبير 
زيبايي دارند كه »الَعَقلُ يَملكُِكَ الزمان« يعني انديشيدن 
و تعقل كردن تو را مالك زمان مي كند. انس��ان هايي داريم 
كه مملوك زمانند و انسان هايي هستند كه مالك و سوار 
بر زمان هس��تند كه طبق اين حديث، با تعقل به دس��ت 

مي آيد.

 در ايـن شـرايطي كه ما هسـتيم حوزه 
نسبت به نيازها، ـ اعم از نيازهاي خودش، جامعه، 
حكومـت و ملي و فراملـي ـ چه جايگاهي دارد؟ آيا 
در پاسـخگويي بـه اين نياز ها كارآمد اسـت؟ يك 

سنجش نسبت به وضعيت حوزه داشته باشيد؟
 در ارتباط با پرس��ش ش��ما سه دس��ته بندي وجود دارد و 
س��ه جواب داده مي ش��ود، البته لازم نيس��ت كه قائلين، 
اي��ن جوابها را در قالب عبارت بي��ان كنند. بعضي معتقد 
هستند كه حوزه نسبت به نيازهاي خودش، جامعه، دنيا و 
حكومت بي توجه است و گاهي هم در رثاي اين مصيبت 
نوحه س��رايي مي كنند و واقعاً دغدغه دارن��د و اين اعتقاد 
آنهاس��ت نه اينكه افراد بد طينتي باشند. انديشۀ دوم اين 
اس��ت كه حوزه به هيچ وجه كوتاه��ي نكرده، متوجه بوده، 
لحظه به لحظه را پاس��خ مي دهد و خودش را بازس��ازي و 
ترميم مي كند و ديگر بيشتر از اين نمي تواند انجام دهد و 
تاكنون هم بسيار موفق بوده است و انديشۀ سوم كه قائل 
به يك حدّ وس��طي است. بنده به عنوان كسي كه فرزند 
حوزه و در متن حوزه است و نزديك به چهار دهه است كه 
با حوزه مانوس بوده اس��ت، حقيقت را اين گونه مي بينم. 
آن انديش��ۀ اول بي انصافي اس��ت، حالا اگر كسي معتقد 
اس��ت و جايي هم بگويد، معذور اس��ت ولي اشتباه است. 
عرب ها يك اصطلاحي دارند، مي گويند: »كه فلاني كُنتي 
است.« كنتي يعني دائماً مي گويد: )كُنتُ كذا( )كُنتُ كذا( 
اين طور بودم چرا الان نيس��تم. هميش��ه گذشته اش را ياد 
مي كند. مي گويند: »رج��لٌ كُنتي« جناب علّامه چه كرد، 
ما نمي كنيم، ش��يخ اعظم چه كرد، گذش��ته ها چه كردند، 
ما آن طور نيس��تيم. ش��هيد مطهري چه كرد؟ ما آن طور 
نيس��تيم. عقي��دۀ من اين اس��ت كه اگر كس��ي راجع به 
خودش مي خواهد اظهارنظر كند، بگويد؛ اما اين را به كل 

سيستم و حوزه، س��رايت ندهد. معمولًا در سالگرد شهيد 
مطهري از آن عالمِ بزرگ تجليل مي ش��ود و بايد بش��ود. 
اما در كن��ار اين تجليل، گاهي ح��وزه را تحقير مي كنند 
مثلا اين جمله كه بگوييم بعد از س��ي س��ال از شهادتِ 
ايشان، هيچ كس قدمي بر نداشته بي انصافي است، كارها 
و پژوهش هايي كه صورت گرفته اس��ت، كلاس هايي كه 
الان در حوزه داير است، تلاش هايي كه مديران، مسئولان، 
اعض��اي دس��ت اندر كار و تصميم گير ح��وزه دارند انجام 
مي دهند قابل توجه اس��ت و نبايد مورد غفلت واقع شود. 
چ��را اين طور برخ��ورد مي كنيم و اين تلاش ه��ا را ناديده 
مي گيري��م؟! جالب اس��ت بدانيد گاه��ي وقت ها بعضي 
دربارۀ حوزه چن��ان صحبت مي كنند كه مردمي كه كمتر 
آش��نا به حوزه هستند فكر مي كنند هنوز بزرگان ما وقتي 
مي خواهن��د جايي بروند ب��ا قاطر مي روند ي��ا هنوز تمام 
بحث ها، بحث هاي عبد و امه و دماء ثلاثه اس��ت. ش��ما 
بعضي از مصاحبه ها، سخنراني ها و نوشته ها را ببينيد كه 
آيا اين طور هست يا نه؟ اين انديشه حقيرتر از آن است كه 
بخواهيم بيش از اين به آن بپردازيم. انديشۀ دوم اين است 
ك��ه حوزه پابه پ��اي نيازها به جلو مي آيد و بيش��تر از اين 
نمي تواند. ظرفيت حوزه همين اس��ت. اگر هم احياناً بين 
آن هدف، مس��ئوليت و آنچه موجود است فاصله هست، 
بيشتر از اين براي حوزه مقدور نبوده است. اين را هم من 
ي��ك خوش بينيِ فريب دهنده و كاذب مي بينم كه ش��ايد 
براي كس��اني كه س��الها تصميم گير حوزه بوده اند خوب 
باش��د، چون مي دانيم گاهي وقتها انس��ان صورت مسأله 
را پاك مي كند كه ناراحت نباش��د. مثلًا بچّۀ خوبي تربيت 
نكرده اس��ت مي گويد خيلي هم خوب است و از اين بهتر 
مقدور نبوده است، ولي اگر كسي نخواهد توجيه كند، بين 
آن  چيزي كه مي توانست باشد با آنچه كه هست، فاصله 

  

دس�تگيري و هدايت بدون توجه به نيازه�اي مردم معنا ندارد. 
نظير كسي كه گرسنه است و براي او آب ببرند.

  



اس��ت. بنابراين اينجا انديشۀ سوّمي ش��كل مي گيرد كه 
انديش��ۀ وسط است. انديشۀ وسط مي گويد: »حوزۀ علميه 
در اين س��ه دهۀ اخير بعد از انقلاب اس��لامي، خودش را 
تكان داده و خودش را به س��وي درك نيازها كشانده است 

� ما مي خواهيم اين س��ي سال بعد از انقلاب را 
تحليل كنيم و فعلًا به قبل از سي سال كاري 
نداريم � ش��ما ببينيد در گزينش، در س��ه دهۀ 
قبل چقدر طلبه داش��تيم و الان چقدر داريم. از 
نظر كمي، در س��ال هاي 56 و 57 كه ما طلبه 
بوديم حدود ده هزار طلبه در قم داشتيم و الان 
ح��دود هفتاد هزار طلبه داري��م. همه چيز بايد 

متناسب با آن رش��د بكند، بايد كلاسها داير شود، مدرسه 
باش��د، حجره باشد، اينها اداره و تامين ش��وند. امّا از نظر 
بسط جهاني، حدود سه دهۀ قبل به طور خيلي محدود و 
آن هم به صورتِ شخصي گاهي از پاكستان و افغانستان 
طلبه داش��تيم ام��ا امروزه از ده ها كش��ور در اينجا، صدها 
و ه��زاران طلبه وجود دارد. اين يك ن��وع نيازمحور بودن 
اس��ت يعني حوزه، تش��خيص داده كه بايد در اين راس��تا 

قدم بردارد.
از نظر درس��ها بر عكس آنچه گاهي تبليغ مي ش��ود كه 
درس��ها ضعيف و بي محتوا ش��ده، درس ه��اي خوبي در 
ح��وزه برقرار اس��ت. چ��را بي انصافي بكنيم م��ن قبل از 
انق��لاب را ديده ام و بع��د از انقلاب را هم دي��ده ام. همان 
زم��ان هم يك كلاس پنجاه نفري گاهي چهار، پنج طلبه 
درسخوان بودند، بقيّه هم مش��غول بودند. از نظر اساتيد، 
من يادم هس��ت ك��ه در يكي از درس ها ما پنج، ش��ش 
اس��تاد عوض كرديم. يعني طلبه ها ب��ا آن دقّت هايي كه 
دارند نمي پسنديدند تا آنكه استادي كه مناسب بود را پيدا 
كردند. الان هم اساتيد جوان درسهاي خيلي خوبي دارند. 
البته من نمي خواهم بگويم كه درسِ ضعيف وجود ندارد، 

خيلي هم هس��ت. آن زمان هم بود. ولي حوزه، 
خودش را از اين جهت بسط داده و صدها درس 

قوي برگزار مي شود.
از نظر پژوهش و تحقيق و نوش��تن، اصلا قابل 
مقايسه نيست. يعني يك جهش به تمام معنا 
و يك حركت انقلابي صورت گرفته اس��ت. در 
بس��ياري از موضوعاتي كه ش��ما اگر بخواهيد 
كلمات گذش��تگان را در آن رابط��ه جمع كرده 
و تكراري ه��ا را ح��ذف كني��د به بيس��ت خط 

نمي رس��ند در حال حاضر چندين كتاب چهارصد يا پانصد 
صفحه اي مُتقَن، راجع به آن موضوعات وجود دارد. با وجود 
اينها ما بگوييم حوزه تكان نخورده است؟! اين همه افراد، 
جذبِ بدنۀ حكومت شده اند. ولي شما ببينيد وقتي انقلاب 

مي ش��ود طيف عظيمي از روحانيت، جذب بدنۀ حكومت 
مي ش��وند اين حركت معنايش اين اس��ت ك��ه روحانيت 
احس��اس نياز كرد. الان هم همين طور است شما با ده ها 
مركز پژوهش��ي و علمي مواجه هس��تيد. البته منشورات 

بي محتوا هم زياد داريم اما در آن س��وي قضيه اينها چيز 
كمي نيس��ت يعني ما بايد س��رمايه ها را در نظر بگيريم. 
اقداماتي هم در خارج كشور شده است، ما الان در بسياري 
از كش��ورها � نزديك به هفتاد كشور � پارسال براي اولين 
بار و امس��ال براي دومين بار مراسم عاشورا داشتيم، اين 
آماري اس��ت كه بايد از »جامعۀ  المصطفي« و مس��ئولان 
محترم آنها گرفت. به هر صورت اين مجموعۀ مس��ائل را 
وقتي كنار هم مي گذاريم به اين نتيجه مي رسيم كه بايد 
انديشۀ وسط را اخذ كرد. اما آيا اين تمامِ كار است و ديگر 

بهتر از اين نمي ش��ود؟

 آنجايـي كـه حـوزه بايـد به آن برسـد 
كجاست و فاصله بين وضع موجود و وضع مطلوب 
چقدر اسـت؟ و آن كار نهايي كه حوزه مي توانست 
بكند چه بوده است. با توجه به مجموعه امكاناتي 
كه داشـتيم مـا بايد به يك نتيجه اي مي رسـيديم 

فاصله كنوني ما با آن نتيجه چقدر است؟
 نمي ش��ود دقيقاً خط   كشي ش��ده صحبت كرد. بنده يك 
مثالي بزنم كه مطلب را خيلي روش��ن مي كند، اگر ش��ما 

س��ي س��ال پيش، از من س��وال مي كرديد كه فقهاي ما 
در فقه چق��در كار كرده اند؟ آن زمان بنده عرض مي كردم 
پنجاه درصد و مي گفتم چي��زي حدود پنجاه درصد مانده 
اس��ت. امّا با توجه به عرايضي كه در بخش سابق داشتم 

من اين س��ي سال را روش��ن مي بينم و تاريك نمي دانم، 
موضعم مش��خص است در اين سي سال هم يك عده اي 
مردانه و جانانه كار كرده اند اما اگر الان بپرس��يد چقدر در 
فقه كار ش��ده و چقدر مانده؟ به شما عرض مي كنم حدودِ 
ده درصد كار ش��ده و نود درصد مانده است. چه 
اتفاقي افتاده اس��ت؟ آيا تنزل پيدا كرده اس��ت؟ 
خير. چند جهت اس��ت. اولا بسياري از مسائلِ 
ن��و كه مث��لًا در چهل س��ال قبل نب��وده پيدا 
ش��ده است. شما كافي اس��ت به عنوان كارتان 
در يك��ي از برنامه ها ب��ه مركز تحقيقات فقهي 
قوۀ قضائيه برويد. روزي نيس��ت كه پرسشي از 
دادگاه ها نرس��د، وقتي س��ؤالات به بخش تحقيق مي آيد 
و دوس��تانِ ما، مس��أله را باز مي كنند مي بينند كه مسأله 
كاملًا جديد اس��ت  و در كتب گذشته ممكن است منابع 
و بنيانهاي فقهي اش باش��د اما به هيچ وجه مسأله مطرح 
نشده است و بايد استخراج شود، وقتي يك فكري در دنيا 
پيدا مي ش��ود مسائل نو پديد پيدا مي ش��ود. رايانه وقتي 
وارد جامعه مي ش��ود اصلًا فقه رايانه ش��كل مي گيرد. در 
بخ��ش اقتصاد اگر بخواهم مثال بزنم ش��ما مي بينيد كه 
ما ه��ر روز با يك پدي��ده جديد مواجهي��م اقتصاد دان ها 
ي��ك تعبير فرابورس بكار مي برند و مي خواهند اجرا كنند 
ك��ه اين تعبير فرابورس با خودش ده ها مس��أله فقهي به 
دنبال مي آورد. انديش��ه هاي سياسي و تكنولوژي، پزشكي 
و كش��فيات آن ه��م مس��ائل متعدّد پديد م��ي آورد. يك 
مس��أله جالب برايتان بگويم: »چند ماه پيش كنار خيابان 
ايس��تاده بودم يكي از دوستان من را سوار كرد. از احوالش 
پرس��يدم، گفتم: »كه مدتي س��ر درس حاضر نمي شوي« 
گف��ت: »من ي��ك روز مريض بودم. خوابي��ده بودم وقتي 
بيدار ش��دم دي��دم كه هيچ نمي توانم ت��كان بخورم حتي 
نتوانس��تم نم��از بخوانم. به پزش��ك ك��ه مراجعه كردم 
گفت كه ش��ما مش��كل گ��وش داري و بايد به 
متخصص گوش مراجع��ه كني، به متخصص 
گ��وش مراجعه كردم گفت كه سيس��تم عصب 
تعادل شما به هم خورده است. جالب اين است 
ك��ه همان زمان در مركز تحقيقات قوۀ قضاييه 
راج��ع به ديۀ گوش كار مي كرديم براي من اين 
س��وال پيدا شد كه اگر گوش نقش تعادل بدن 
را داش��ته باشد ديه اش فرق مي كند چون داراي 
دو منفعت مي ش��ود و در فقه براي از بين بردن 
ه��ر منفع��ت يك ديه كامل در نظر گرفته ش��ده اس��ت. 
بنابراي��ن اگر كس��ي صدمه اي به گوش ي��ك نفر زد و او 
هم ش��نوايي و هم تعادل خود را از دست داد بايد بگوييم 
دو ديه تعلق مي گيرد. به دوس��تان مركز تحقيقات عرض 

  

دس�تگيري و هدايت بدون توجه به نيازه�اي مردم معنا ندارد. 
نظير كسي كه گرسنه است و براي او آب ببرند.

  

  

گاهي ما آن چنان به آينده فكر مي كنيم كه كنارِ دستمان فراموش 
مي شود؛ گاهي هم چنان در نيازهاي معاصر  غوطه ور مي شويم 
كه به روزمرگي مي افتيم و براي ده س�ال يا پنجاه س�ال ديگر، 

هيچ چيزي را نمي بينيم.

  



١٣

كردم كه اين مس��أله را ش��ما از نظر آناتومي دنبال كنيد. 
آنها دنبال كرده بودند و به نتايج خوبي هم رس��يده بودند 
اما به اين نكته هنوز دس��ت نيافته بودند. در تحقيقات به 
اين نتيجه رس��يديم كه ما سه گوش داريم: گوش خارجي، 
گوش مياني و گ��وش داخلي، بخش گوش داخلي مربوط 
به ش��نوايي نيست بلكه مربوط به تعادل اعصاب است، ما 
ش��ايد گوش را همين لاله و مقداري داخلِ آن بدانيم ولي 
اين طور نيس��ت. بعد وقتي به كتاب ه��اي بزرگان مراجعه 
مي كنيم، هيچ چيزي در اين رابطه نمي بينيم. حالا بعضي 
مي گويند يك ديه براي خود ش��كل ظاهري گوش هست 
و ي��ك ديه هم براي ش��نوايي اما ببينيد دانش پزش��كي 
پيش مي رود، كارآيي هاي گوش را درك مي كند و بايد فقه، 
مطاب��ق با آن جواب بدهد. فقهِ مُس��تنبِط بايد با توجه به 
اين ش��بهات اسناد را مطالعه كند و بر اساس اين شبهات 

اس��ناد را فهم كند و به اس��تنباط برسد. اين است كه يك 
دفع��ه مي بينيم يك رس��الت عظيمي فرا روي مُس��تنبِط 
باز مي ش��ود. بر اين اس��اس عرض مي كنم ك��ه نيازها را 
نمي شود بست تا بگوييم چقدر فاصله داريم. اين وضعيت 
در كلام هم هس��ت. بس��ياري از شبهات كلامي در متون 
كه��ن هم بوده اما بس��ياري از آنها هم جديد اس��ت. الان 
متخصّصان فن مي گويند كه ما در اثر همين ارتباطي كه 
داريم و اگر اش��تباه نكنم حدود صد ماهواره در كش��ور ما 
قابل دسترس��ي است، اين صد ماهواره حدود هفده هزار و 
هفتصد شبكه را ساپورت مي كند � يعني اگر كسي مجهز 
ب��ه تكنولوژي روز باش��د مي تواند با اين تعداد ش��بكه در 
ارتباط باش��د � هزار و اندي از شبكه ها، بحث علمي دارند. 
خب اينها با خود صدها س��وال كلام��ي مي آورد كه يك 
متكلم را به خود مشغول مي كند. ممكن است كه هر چه 

اينها زياد شوند نيازها بيشتر ش��ود بنابراين ما نمي توانيم 
دقيق��اً بگوييم چقدر ب��ا نيازها فاصله داري��م؛ چون نيازها 
مش��كّك است و دائم شناور است و زياد مي شود و بايد در 

هر زمان به نيازهاي آن زمان نزديك شويم.

  اگـر بخواهيـم بحـث راهكارهـا را پـي 
بگيريـم بـا لحاظ اين نكته كه الان حـوزه، با توجه 
بـه موقعيتي كه دارد با سـوالات كلامي و فقهي در 
زمينه هاي مختلف روبه روست كه بايد به آنها پاسخ 
دهـد، چه راهكارهايي مي توانيم به حوزه پيشـنهاد 

دهيم تا اين فاصله طي شود؟
 من فكر مي كنم اينكه ما يك سميناري، ميزگردي، اتاقي 
و تشكيلاتي راه بيندازيم � اين را مخصوصاً عرض مي كنم 
چون وقتي اين بحث ها مي شود يك سري از اذهان به آن 

خموش و بكوش
گفت حرفي نمانده؛ تو فقط آنچه گفته اند را بفهم.

گفتم سالهاست مي خواهم همين را بفهمم اما نشده ...



س��و مي رود � اينها بنا نيس��ت كاري را حل كنند، البته اگر استنظار شود از صاحب نظران 
� كه بخش��ي از اين كار به ش��ما برمي گ��ردد و من خارج از مجامل��ه و مداهنه واقعاً كار 
ش��ما را كار بزرگي مي بينم و الان كه به س��وال ها و برنامه ه��ا نگاه مي كنم مي بينم كه 
واقعاً فكورانه و خوب اس��ت � بخش��ي از اينها ممكن است با يك استنظار از بزرگان حل 
ش��ود اما اولين كاري كه من فكر مي كنم بايد توجه شود اين است كه گزينشِ حوزه بايد 
س��نجيده و دقيق باش��د. اين به اين معنا نيس��ت كه گزينش الان فله اي است، من اين 
را بي انصاف��ي مي دانم و جس��ارت نمي كنم اما به اين معنا هم نيس��ت كه اين گزينش، 

دقيق اس��ت. طلبه ها با يك سيستم كليشه اي 
و كهنه كه ش��بيه گزينش دانشگاه هاست وارد 
حوزه مي شوند در حاليكه گزينشِ ما بايد دقيق 
باشد و به جاي اينكه حوزه از طريق رسانه هاي 
عموم��ي اعلان كند كه اف��راد ثبت نام كنند و 
امتح��ان دهن��د بايد از طري��ق روحانيت بلاد و 
مس��اجد، نيروهاي مذهبي و افراد زبده و خوش 
اس��تعداد را در مدارس و دبيرستان ها شناسايي 
كنند و شناس��ايي هم نبايد صرفاً براساس نمره 

باشد. با توجه به شبكۀ روحانيت، اين كار شدني است و اين طور نيست كه ما الان در اين 
اتاق نشسته ايم و مدرسه اي حرف مي زنيم. روحانيت در بدنۀ جامعه و مساجد حضور دارد، 
با دبيرس��تان ها مرتبط اند، عرض من اينس��ت كه اگر نمي خواهيم همۀ گزينش اين طور 
باشد، لااقل بخشي از گزينش بايد اين طور باشد، بچه هاي خوش استعداد و درس خوانده 
از خانواده هاي مذهبي را كه در روستاها، در بخش ها، در شهرهاي كوچك هستند، گزينش 

كنند. پس گزينش بايد سنجيده و دقيق باشد.
مطلب دوم كه فكر كنم يك ضرورت فراموش شده است، هدايت تحصيلي طلاب است 
در آغاز راه شما تصور كنيد دو هزار نيرو گزينش مي شود و بناست كه اينها در اين سامانه 
و نظ��ام قرار بگيرند. براي اين دو هزار نفر يك اردو برگزار كنند، كلاس هاي توجيهي، در 
مورد اينكه ش��ما براي چه طلبه شده ايد؟ رس��الت شما چيست؟ چطور بايد مباحثه كنيد؟ 
چگونه بايد مطالعه كنيد؟ حتي ممكن است اين پيشنهاد را تعديلش كنيم كه سه ماه بعد 
از ش��روع، چنين برنامه اي داشته باش��ند، اشكالي ندارد، بيايند و يك مقداري با حوزه آشنا 

شوند و سوالاتي در ذهنشان ايجاد شود، بعد از 
سه ماه اردو بگذارند. پس هدايت تحصيلي مهم 
اس��ت، شما مي دانيد كه بس��ياري از طلبه هاي 
ما بعد از چهار س��ال، پنج س��ال درس خواندن 
هنوز نمي دانن��د چطور بايد مطالعه كنند. هنوز 
نمي دانن��د از كجا آمده اند، در ادبيات چقدر بايد 
بخوانند. چه كتاب هايي را بايد بخوانند اختلاف 
س��ليقه هايي هم كه بعضي ها دارن��د اوضاع را 
وخيم تر مي كند، اس��تادي سر كلاس مي رود و 
مي گويد كه ش��ما ادبيات براي چه مي خوانيد؟ 

جهان اس��لام درگير است، كش��ور فلان است، نيازها بهَمان است. ش��ما اينجا نشستيد، 
جامع المقدمات مي خوانيد و يك استاد ديگري مي آيد و مي گويد اينها شير مادر است، اگر 
مي خواهيد طلبه باشيد و هويت داشته باشيد بايد اين چند سال را خوب بخوانيد تا شما 
را مرتبط با تراث يعني متون گذش��تگان كند. طلبه س��رگردان مي شود و توجيه هم نشده 
اس��ت واقعاً براي من س��وال اس��ت كه اين كار مگر چه مانعي دارد؟ چه خرجي دارد؟ چه 

مش��كلي دارد؟ چه آسيبي دارد كه ما به سوي آن نمي رويم؟ جالب اينجاست كه من اين 
را به مسؤولين حوزه هم گفته ام.

هداي��ت تحصيلي طلاب و انتقال تجربيات صاحبانِ تجربه، خيلي مهم اس��ت مثلًا يك 
ش��كل كار اين اس��ت كه اگر از اصفهان صدتا، دويس��ت تا طلبه وارد ش��دند ترجيحاً از 
علم��اي خود اصفهان، آنهايي ك��ه موفقند با طلّاب ارتباط برقرار كنن��د، اولًا آن طلبه با 
شخصيت هاي استان خودش ارتباط برقرار مي كند. اين شخصيت هم با طلبه هاي جديد 
حوزه آش��نا مي شود و تجربه هاي موفق خود را خواهد گفت بدون اينكه نيازي به سمينار 
و تشكيلات و اتاق فكر و دبيرخانه داشته باشد.

نكتۀ چهارم يك مشكلي كه ما در رده هاي بالا 
مي بينيم اين اس��ت كه ط��لاب ارتباط با تراث 
ندارند و طلبه نمي تواند با متون گذش��ته ارتباط 
برقرار كند. يك تفسير اگر ساده و فارسي باشد 
مي فهم��د ولي اگر بحث علمي داش��ته باش��د 
متوجه آن نمي شود. در فقه اگر يك كتابچه اي 
باش��د، احكام بانوان، اح��كام جوانان و نوجوانان 
باش��د، دس��ته بندي باش��د مي فهم��د ولي اگر 
بخواهد با مس��الك، جواهر و يا تذكره مرتبط ش��ود نمي تواند، در بحث كلام يك كتاب 
ساده را كه به زبان عاميانه نوشته شده باشد مي فهمد ولي اگر بخواهد با مواقف، با شرح 
تجريد يا كش��ف المراد ارتباط برقرار كند، نمي تواند. اين را من تعبير مي كنم به آس��يب 
قطع ارتباط با تراث كه آس��يب مهمي است. بايد برنامه هاي حوزه به گونه اي سامان پيدا 
كند كه طلبه بعد از هش��ت س��ال بتواند به راحتي با اين تراث ارتباط برقرار كند يعني به 
طلبه بفهمانند كه آن چند سال اول شير مادر است. اگر آن دو سال اول بچه خوب شير 

بخورد تا آخر عمر استخوان هايش قوي است.
آخرين نكته را عرض مي كنم. من فكر مي كنم يكي از سنت هاي بسيار ممدوح و محمود 
در گذش��ته، آزادي درس ها بود و در س��ايۀ اين آزادي يك تنازع بقا و يك انتخاب صورت 
مي گرف��ت، اگر ما مي بينيم ق��وّت عالمان و بزرگانمان را، يكي از علل يا علت عمده اين 
بوده كه انتخاب طبيعي بوده اس��ت. اولًا طلبه مجب��ور نبوده و خيلي از كارها را خودش 
انجام مي داده اس��ت. به علاوه اس��تاد را از بين اس��اتيد انتخاب مي كرده اس��ت. لذا شما 
مي بينيد يك درس��ي را اولِ س��ال، بيست نفر 
اعلام مي كنند ولي چندتا از اين درس ها تعطيل 
مي ش��ود. بعضي با يكي دو ش��اگرد بعضي با 
پنجاه ش��اگرد و بعضي با دويس��ت و س��يصد 
شاگرد ادامه مي دهند و حرف اول را توان علمي 
استاد مي زند. شاگرد مجبور نيست درس كسي 
برود و اين باعث مي ش��ود كه شما ببينيد مثلًا 
درس دويس��ت نفره با تمام مش��كلات و بدون 
ش��هريه و حضور غياب تش��كيل مي شود و از 
اين دويست نفر شايد ده نفر غايب داشته باشد 
چون خودش��ان انتخاب كردند. چند سال پيش، مدير مدرسۀ آيت الله العظمي گلپايگاني 
به من گفت حدود پانزده هزار طلبه اينجا در روز به درس مي آيند و مي روند، از اين پانزده 
هزار نفر ممكن اس��ت بعضي دو بار بيايند و بروند، براي اين جمعيت صدها كلاس نياز 
است ولي جالب است بدانيد كادري كه اين مدرسه دارد ظاهراً پنج نفر هم نيست. يعني 
خارج از حوزه يا خارج از كش��ور كه با حوزه آش��نا نيس��تند ش��ما بگوييد كه يك مركزي 

  

معم�ولاً در س�الگرد ش�هيد مطه�ري از آن عال�مِ ب�زرگ تجليل 
مي ش�ود و بايد بش�ود. ام�ا در كنار اين تجلي�ل، گاهي حوزه را 
تحقي�ر مي كنن�د مثا اين جمله كه بگوييم بعد از س�ي س�ال از 

شهادتِ ايشان، هيچ كس قدمي بر نداشته بي انصافي است.

  

  
اولي�ن كار اي�ن اس�ت كه گزينشِ ح�وزه بايد س�نجيده و دقيق 
باشد. طلبه ها با يك سيستم كليشه اي و كهنه كه شبيه گزينش 
دانشگاه هاس�ت وارد حوزه مي شوند در حاليكه گزينشِ ما بايد 

دقيق باشد.

  



١۵

اس��ت حدود روزانه سيصد كلاس برگزار مي شود و چيزي 
حدود پانزده ه��زار نفر مي آيند و مي روند و پنج كادر دارد، 
باور نمي كنند. اين براي همين سيس��تم طبيعي و آزادي 

درس هاست.

 به عنوان سـوال آخر خود شما به عنوان 
مـدرسّ و محقق برجسـته حوزه به چه شـكل به 
بحـث نيازمحـوري توجه كرده ايـد و چه توصيه اي 
در ايـن رابطـه به طلاب جـوان داريد كـه آنها هم 
نيازمحور باشـند و در مسـير درس خواندن موفق 

باشند؟
 از تعابيري كه ش��ما به كار مي بريد من ممنون هستم و 
حس��ن ظن شما را مي رساند. س��يرِ كار بنده اين طور بوده 
ك��ه تا وقتي ك��ه درس مي خوان��دم و تحصيل مي كردم 
نمي توان��م چيز خاصي بگويم. عمدتاً در ذهنم بوده درس 
اس��تادي ش��ركت كنم كه دقيق باش��د، به حرفش بتوانم 
اطمين��ان كن��م و در آن رش��ته اي كه تدري��س مي كند 
كاركرده و با تجربه باش��د ولي بع��د از آن مقطع، تدريسِ 
م��ن در متون حوزوي، رس��ائل و كفايه ب��ود. طبيعتاً يك 
حركت عمومي داش��تم و نكته خاصي نداش��ته است اما 
مي توانم ع��رض كنم كه در تدريس خارج، هميش��ه من 
دنب��ال اين بودم كه چه موضوعي محل ابتلاس��ت؟ مثلًا 
اولين بحث من در درس خارج بررس��ي ادلۀ عام قراردادها 
بوده اس��ت نه قواعد عام. عنوان، كاملًا جديد است يعني 
هيچ متن درس��ي ي��ا حتي كتابي با اين عن��وان و با اين 
مف��اد و محتوا نمي تواني��د پيدا كنيد. چرا اي��ن عنوان را 
انتخاب كردم؟ علّتش اين بود كه در تدريسِ مكاس��ب در 
دوره هاي مختلف من احساس مي كردم كه شيخ انصاري 
و ديگران از »أوفوا بالعقود« و »أحل الله البيع« و »الناس 
مس��لّطون...« استفاده مي كنند اما در يك عنوان مستقل 
ب��ه بحث از اين ادله نپرداخته ان��د. به همين جهت گاهي 
حتي موضِع يك ش��خص در بحث هاي مختلف نس��بت 
به اين ادلهّ متفاوت اس��ت. گاهي اين بحث ها به ش��كل 
كارتن خواب هس��تند، كارتن خواب اصطلاحي اس��ت كه 
من اس��تفاده مي كنم يعني جا ندارند لذا ابتر مي مانند. دو 
س��ال طول كش��يد تا اين ادلۀ عامِّ قراردادها تمام شد بعد 
مكاس��ب محرمه را ش��روع كردم. مكاس��ب محرّمه بهانه 
اس��ت براي گفتگو و بحث از بس��ياري از مسائل نو پديد 
و الان هم چهار، پنج س��ال است كه ادامه دارد. در اصول 
گرچه ما از متن كفايه تبعي��ت كرديم ولي عمدۀ مباحثِ 
فلس��فۀ فقه � كه دانش غريبي اس��ت و هنوز در آس��تانه 

تكوّن و تولدّ اس��ت � را ما در آنج��ا مطرح كرديم. گاهي 
مي ش��ود كه من يك س��ال و يك س��ال و نيم از كفايه 
بيرون آم��دم و بحث هايي كه لازم اس��ت مطرح مي كنم 
و بع��د به كفايه رج��وع مي كنيم. در پژوهش يك اثري به 
نام سلسبيل دارم، فلس��فه اي كه باعث شد من سلسبيل 
را نوش��تم اين بود كه احساس مي كردم ادبياتي كه در قم 
خوانده مي شود با ادبيات كهن اسلامي فاصله دارد. چون 
در گذشته، ادبيات يك دانش تخصّصي بوده، در حالي كه 
در حوزۀ ما يك دانش ابزاري براي پله هاي بعد شده است. 
چون ابزاري ش��ده، ما هم، ابزاري نگاه كرده ايم و اس��تاد را 
ه��م ابزاري تربيت كرده ايم. اين باعث ش��ده كه در مواقع 
زيادي آنچه كه آنها مي گويند فهميده نشود و آنچه كه ما 
مي گوييم آن نباش��د. مجموعه اينها را البته بعد از حدود 
چهارده پانزده س��ال تدريس جمع كردم و اين كتاب تحت 
عنوان سلس��بيل كه »أصُولُ التجزئه و الإعراب« است به 
منصه ظهور رس��يد. در مراحل بعد احس��اس كردم كه ما 
در بس��ياري از مس��ائل اصولي با همۀ غناي حجيمي كه 
دارد مسائلي اس��ت كه بحث نشده است. ما معتقديم كه 
دفتر اول اصول نوش��ته ش��ده و هنوز دفتر دوم و سوم از 
اصول مانده اس��ت. ش��ما نگاه كنيد بحث عقل كه بحث 
مهمي است در متون اصولي ما به آن پرداخته نشده است. 
فقط چن��د صفحه اي آقاي مظفر دارد كه بس��يار كوتاه و 
ناكافي اس��ت. در زمينه بحث ع��رف و كارايي هاي عرف، 
بناي عقلا، بح��ث مصلحت هم كار كردم. اينها كارهايي 
است كه احس��اس مي كرديم مانده اس��ت، چنانچه هنوز 
ادام��ه دارد مثل متدلوژي اجتهاد، مثل قرآن و فقه، قرآن و 
سنت. اينها يك تشخيص نياز شخصي بوده و با توجه به 
وضعيت بيرون انجام ش��ده است. حتي كتابچه اي كه من 
دارم به اس��م صراط يا هويّت تحصيلي طلاب در ابتدايش 
نوش��ته ام كه در مدارس طلبه ها سوال هاي زيادي داشتند 
ك��ه چطور مطالعه كني��م؟ چگونه مباحث��ه كنيم؟ و من 
مي بايس��ت بخش��ي از كارم را اختصاص به اين مي دادم. 

  

بايد خود را تجهيز كرد، بايد صداي مخالف را شنيد و تحليل كرد و پاسخ داد.

  

چون شبهه مي كردم كه اگر طلبه اي پرسيد، من مي توانم 
جواب ندهم؟ اگر از من پرس��يدند طلبه اي پيش تو آمد و 
سوال كرد و مي توانستي جواب بدهي و گفتي وقت ندارم 
چه جوابي نزد خداي متعال دارم؟ با اين انگيزه، س��ؤالات 
را جمع آوري كردم و نوش��تم. الان اگر طلبه اي سوال دارد 
اول مي گويم برو اين كتاب را بخوان اگر سوالي ماند بعداً 
بيا جواب بگير. و جالب اين اس��ت كه وقتي مي خواستم 
مش��غول شوم چون خودم از مدارس فاصله گرفته بودم به 
اس��اتيد مدارس كه در درسم شركت مي كردند گفتم شما 
ببينيد كه س��وال طلبه ها چيست؟ از چند مدرسه كه آنجا 
نام برده ش��ده س��وال طلبه ها جمع آوري شد و اين كتاب 

به وجود آمد.

  در پايـان توصيـة خودتـان را به طلاب 
جوان بفرمائيد؟

 مخاطب من اگر طلبه هاي سطح هستند عرض مي كنم 
ك��ه اين متون��ي را كه مي خوانند خ��وب بخوانند و حرف 
كس��اني را كه شايد عذرشان جهلشان باشد و چيز ديگري 
نيست، گوش ندهند. اينها شير مادر است با دقت بخوانند 
ت��ا بتوانند در آينده، مرتبط با تراث باش��ند. حالا هر تراثي 
را ك��ه انتخاب مي كنند و اگر ه��م اهل تحصيل خارجند، 
شيوه را در حرفهاي قبلي گفتم. اگر من معتقد نبودم اين 
روش را پي��اده نمي كردم و اگر روش بهتري مي دانس��تم 
همان روش را كار مي كردم. فرصت را هيچ وقت از دس��ت 
ندهيد. سرمايه عمر را به خاطر مسائل روزمره هدر ندهيد. 
يك ضرب المثل فارسي مي گويد كه فلاني به خاطر مرغ 
گم ش��ده گوس��فند قرباني مي كند. گاه��ي وقتها، ما اين 
س��رمايه را به خاطر مس��ائل خيلي جزئ��ي، خرد و روزمره 
مص��رف مي كني��م، ارزش فرصت را بداني��د و با توجه به 
صحبت هاي��ي ك��ه ش��د و نيازهايي كه مطرح ش��د قدم 
برداريد، قلم بزنيد، بينديش��يد، فكر كنيد و تحقيق كنيد. 

والسلام.



پيش درآمد
همان طور كه سف�ر آفت�ابي رهبر انقلاب به مشرق 
نهضت، مطلعي ديگر ش��د براي طلوع يومي ديگر 
از اي��ام الله ظلمات ش��كن، بايد دانس��ت كه »تمام 
انق��لاب« در گرو اتمام و اكمال انقلاب  اس��ت، كه 
انقلاب ناتمام و ناقص نهضت نارسي است هماره در 
معرض تهديد ارتجاع زودرس؛ كاروان اكمال انقلاب 
ني��ز از گذرگاه تحول و تكام��ل معرفت مي گذرد و 
اي��ن جز از حوزه و حوزويان برنمي آيد، و طلايه داران 
طلعت يار بايد اين راه ناتمام را خود به فرجام برند، و 

اين بود اسّ و عصارۀ پيام اين سفر ثمين.
البته بحمد لله روند پيشرفت و ساماندهي حوزه هاي 
علمي��ه به خوبي پيش مي رود و آنچه كه روزي آرزو 
ب��ود اكنون در حال تحقق اس��ت. در س��ال 1345 
تنها مدرس��ه آي��ت الله گلپايگاني و مدرس��ۀ حقاني 
داراي برنام��ۀ مدوّن بودند و علاوه بر دروس عادي، 
دروس��ي هچون اديان و اخ��لاق، هيئت و نجوم نيز 
در آنها تدريس مي ش��د. و مت��ون جديدي همچون 
»منطق مظفر« در حال مطرح ش��دن ب��ود. امروزه 
ضرورت برنامه ريزي آموزش��ي و تدوين فعاليت هاي 
طلبگ��ي به امري ضروري تبديل ش��ده و اين اتفاق 
در كمتر از 4 دهه رخ داده كه اتفاقي مبارك اس��ت. 
حجم توليدات علمي ده��ۀ اخير حوزه، با حجم آن 
در چندين س��ده پيش برابري مي كن��د با اين همه 
آنچه باي��د اتفاق بيفتد، هنوز رخ ن��داده و دهه ها از 
دسترس ما دور اس��ت. چون امروز عمر نظريه هاي 
علمي كوتاه شده است، در گذشته يك نظريۀ علمي 
گاه دو س��ه هزار س��ال دوام داشت؛ به عنوان نمونه 
نظريۀ بطلميوس��ي چندين هزار سال زنده ماند؛ اما 
تدريج��اً عمر نظريه ها كوتاه و كوتاه تر ش��د و الآن 
ميانگين عمر نش��اط و اعتبار نظريه ها به حدود سه 
س��ال كاهش يافته و با توجه به اين شتاب دانش و 
پيدايي مس��ائل نو، ما اين��ك از دانش ها و نيازهاي 

روز عقب هستيم. 
ح��وزه بايد خ��ود را با اي��ن افق فزاينده همس��و و 
هماهنگ كند. امروز ذهن ها و زبان ها پر از پرس��ش 
است. وقتي اين همه سؤال هاي بي جواب را در قلمرو 
فلس��فه، كلام و فق��ه ملاحظه مي كن��م و مي بينم 
كمتر كس��ي خود را موظف به پاسخگويي مي داند، 
تعجب مي كنم. كارآمدي حوزه در حد انتظار نيست، 
زي��را مطالعات و تحقيقات در آن كاربردي نيس��ت، 
تعليم و تربيت و انتش��ارات نيازس��نجانه نيست. از 
بعضي از فقها در باب يك موضوع زنده و مورد نياز 
روز كه پرسش مي ش��ود، حداكثر سرمايه گذاري اين 
اس��ت كه پنج شنبه ها به صورت چند جلسۀ تلطفي 
و گاه تفنني به تبيين آن بپردازند، برخي در اين حد 
هم حاضر نيس��تند به »حوادث واقعه« بپردازند! در 
حالي كه اجتهاد دو رس��الت عمده و اصلي بر عهده 
دارد: ابداع و اصلاح؛ پرداختن به مباحث و موضوعات 
مس��تحدثه و تصحيح آراي پيشين و پيشينيان. اگر 
اين دو رس��الت بر زمين بماند، فقه، فلس��فه خود را 
از دس��ت خواهد داد و اجتهاد، تقليدي و كليشه اي 

خواهد شد. 
در م��ورد نظريه پ��ردازي در علوم انس��اني نيز آنچه 
كه انجام ش��ده به رغم ارزش��مندي، در نس��بت با 
نيازهاي جامعۀ علمي ما بس��يار اندك اس��ت. علوم 
انس��اني غيرديني پيش��ينه اي نزدي��ك به چهارصد 
س��ال دارد و ما ب��راي مواجهه با چنين پيش��ينه اي 
ب��ه حضوري فعال تر و كارهايي وس��يع تر نياز داريم 
تا بتوانيم در اين معرك��ۀ عظيم علمي عرض اندام 
كني��م. مرحوم علامۀ طباطباي��ي مي فرمودند: »هر 
دو س��ال بايد قرآن تفس��ير ش��ود و تفسيري جديد 
كه ح��اوي يافته هاي تازه ت��ر، عميق تر و جامع تر از 
قرآن اس��ت، ارائه ش��ود.« هم اكنون شبكۀ داخلي 
)اينتران��ت( واتي��كان 15 كتابخانۀ بزرگ در جهان را 
به يكديگر متصل كرده و امكان دسترس��ي به يك 

ميليون عنوان كتاب در آن فراهم اس��ت؛ آن گاه ما 
با وارد كردن چند دستگاه رايانه در حوزه هاي علميه 

خود را مدرن قلمداد مي كنيم. 
آسيب شناسي علوم حوزوي

تاري��خ علم همواره داراي قله ها و نقاطي اس��ت كه 
مَفص��ل تاريخي و مقط��ع تحول در عل��م قلمداد 
مي ش��وند. چهره ه��اي بزرگي ظه��ور مي كنند كه 
گاه قرن ه��ا تاري��خ علم را مرعوب خ��ود مي كنند و 
تاريخ علم تحت تأثير آنها دچار ركود مي ش��ود. اين 
نمونه ها در تاريخ اس��لام فراوان است. در حوزۀ فقه 
از ش��يخ طوسي ياد مي شود كه يك قرن و نيم بعد 
از ايش��ان را دورۀ تقليد نام نهادند، چون همه، صرفاً 
در حوالي آراء ش��يخ فت��وا مي دادند. كما اينكه پس 
از ملاصدرا تحرك و تحول چش��م گيري در فلس��فۀ 
اس��لامي به چش��م نمي خورد و 400 سال است كه 
ما بر يك مكتب فلسفي پاي مي فشريم و ريزه خوار 
خ��وان پرنعمت حض��رت صدرالمتألهين ش��يرازي 
هس��تيم و طي اين مدت به جاي هر گونه تحرك، 
ن��وآوري و نظريه پ��ردازي، تنه��ا به تعليق��ه نگاري 
و حاش��يه زني و ش��رح و بس��ط آثار وجوه برجستۀ 
فلسفي اين دوران، بس��نده كرده ايم. ولي اخيراً و با 
ظهور علامۀ طباطبايي تحول در فلسفۀ ما آغاز شد 
و اصلاحات و ابداعاتي در س��اختار، رويكرد و مباحث 
فلسفي رخ داد كه من از آن به »مكتب نوصدرايي« 

تعبير مي كنم. 
فلس��فۀ ما فلس��فۀ آسماني اس��ت و اين فلسفه تا 
زميني نش��ود و دوباره به زمي��ن بازنگردد كارآيي و 
كارب��رد كافي در حيات و مناس��بات ما ايفا نخواهد 
كرد. فلس��فۀ ما غني و قويم، عميق و دقيق است، 
بسيار گس��ترده و اصيل است. اما اين فلسفه كمتر 
در حيات و زندگي ما نقش برعهده دارد. اين فلسفه 
باي��د به م��ا بگويد كه در سياس��ت چ��ه كنيم، در 
اقتصاد چه كنيم، در مديريت چه كنيم، در مواجهات 

مقاله

حوزه بايد متحول گردد،
ـــدل ـــب ـــت ـــــــه م ن

آن  ـــن  ـــادي ـــي ـــن ب ــــاي  ــــازه ــــي ن و  حـــــــوزه 
رشاد صادقي  على اكبر  والمسلمين  حجت الاسلام  از  نوشتاري  در 

علی اكبر صادقی رشاد

اشاره: 
على اكبر رشاد در 
سال 1335 متولد گرديد، 
مراحل عالي فقه و فلسفۀ 
اسامي را نزد استادان 
برجستۀ حوزه هاي تهران 
و قم حضرات آيات؛ وحيد 
خراساني، علي مشكيني، 
حسينعلي منتظري، 
سيدعلي خامنه اي و 
مجتبي تهراني سپري 
نمود، و سالهاست به 
تحقيق و تدريس در 
زمينۀ فلسفه، منطق 
فهم دين، فقه و اصول 
اشتغال دارد. ايشان جهت 
حضور و ارائۀ مقاله در 
كنفرانس هاي علمي به 
كشورهاي مختلف ازجمله 
آلمان، آمريكا، اسپانيا، 
انگلستان و... سفر كرده 
است. وى از اعضاى 
شوراي عالي انقاب 
فرهنگي و بنيانگذار 
پژوهشگاه فرهنگ و 
انديشۀ اسامي مى باشد 
كه داراى آثار متعددى 
ازجمله: «دموكراسي 
قدسي»، «منطق فهم دين»، 
«لوازم فلسفي كامي 
پلوراليزم ديني»، «اختناق 
سپيد نقد و نوآوري 
وگفتمان مجدد» و... 
مى باشند.



١٧

اجتماعي و جامعه شناسي چه كنيم. در حوزه هاي مختلفي 
كه مماس با لحظه هاي حيات روزمرۀ ماس��ت فلسفه بايد 
راه را به ما نش��ان بدهد. تا زماني كه فلسفه را در محدودۀ 
متافيزيك متوقف مي كنيم، يك علم اش��راقي خواهد بود 
ك��ه خ��واص و نوادري با آن س��روكار دارن��د و از گفتن و 
ش��نيدن مطالبي كه با هم محاوره مي كنند لذت مي برند. 
كاربردي كردن فلس��فه، احياء فلس��فه و به صحنۀ حيات 
علمي آوردن فلسفه، بسط فلسفه، تقويت عقلانيت ديني، 
تأسيس دانش هاي نو، خصوصاً در حوزۀ علوم انساني، كم 
كردن و يا از ميان برداشتن فاصلۀ عقل و دين و حتي علم 
و دين، همه و همه در گرو بسط فلسفه هاي مضاف است. 
بيش از ده محور اساس��ي اس��ت كه تحت عنوان فلسفۀ 
مضاف قابل طرح، تحليل و تحقيق است. فلسفۀ فلسفه، 
فلسفۀ معرفت، فلس��فۀ علم، فلسفۀ ذهن و فلسفۀ زبان 
هس��تند كه امروز حرف اول را مي زنن��د. حتي بايد گفت 
امروز، اين دانش ها هستند كه راجع به مباحث جديد نظري 
در باب دين تصميم مي گيرند، و اين فلسفۀ دين است كه 
امروز ذهن جوانان ما را درگير كرده اس��ت. بايد به فلسفۀ 

دين به طور جدي پرداخته شود.
در ح��وزه هاي كلام نيز گامي فرا پي��ش ننهاده ايم، بلكه 
كوشش و جوشش در حوزۀ كلام بي رمق تر از فلسفه بوده 
است. با ظهور اس��تاد مطهري در حوزۀ علم كلام تحولي 
خاص آغاز شد كه از آن مي توان به كلام نو شيعي ايراني 
ياد كرد، كلام »جام��ع نگر معطوف به حيات اجتماعي«؛ 
اس��تاد انديش��ه هاي فلس��في را در خدمت عقايد ديني به 
كار گرف��ت و در حقيق��ت او يك »متكلم � فيلس��وف« 

اجتماعي بود. 
آيا مگر مي شود منقطع از معرفت شناسي، جهان نگري و 
انسان شناسي، كلامي كارآمد و كامل داشت؟ اگر رسالت 
و غايت كلام، تنس��يق و تعليم گزاره هاي دين، پاس��خ به 
پرس��ش ها و دف��اع از آموزه هاي ديني اس��ت- كه چنين 
اس��ت- عمدۀ ش��بهات و هجمات، ام��روز از اين نواحي 
ساماندهي و گسيل مي ش��ود. لذا نفياً و اثباتاً بايد چيزي 
راجع به آنها گفت، لهذا به نحوي و در جايي مناس��ب در 

كلام بايد به آنها اشاره كرد.
در حوزۀ فقه و اص��ول نيز وضعيت چندان رضايت بخش 
نيست ولي با ظهور حضرت امام خميني تحول در اين 
دو دانش شروع شد كه متأسفانه چندان مورد توجه بزرگان 
حوزه واقع نش��د، سمينارهايي از س��وي مؤسسات برگزار 
گرديد و بيش��تر مقالات اين همايش ها توس��ط فضلاي 
جوان و پرش��ور حوزه تهيه و عرضه شد؛ اما فحول فن به 

صورت شايسته به اين موضوعات نپرداختند. 
تح��ولات در قلم��رو فق��ه از ح��دود ي��ك ق��رن پي��ش 
)مش��روطيت( در گرايش به اجتماعي سازي فقه و توسعۀ 
ابواب اجتماعي  سياس��ي فقه و تلاش براي كاربردي كردن 

آن آغاز شد. اين حركت با كندي شكل گرفت و با پيروزي 
انقلاب و اس��تقرار نظام جمهوري اسلامي، شتاب بيشتري 
پيدا كرد. امروز ش��رايط، ديگر مانند گذش��ته نيس��ت. در 
قلم��رو فقه و عل��وم فقهي، قواع��د فقه، رج��ال و درايه، 
دانش هاي مهمي هس��تند كه بايد به صورت درس��ي فرا 
گرفته شوند. فلسفۀ فقه و قواعد فقه از اصول فقه چه كم 
دارد؟ آيا كاربرد آنها در استنباط، از اصول فقه كمتر است؟ 
فلس��فۀ فقه )و در ذيل آن فلس��فۀ قواعد، فلس��فۀ احكام 
و فلس��فۀ اصول فقه( مي تواند و بايد جزء دروس رس��مي 

حوزه قرار گيرد. 
ش��هيد صدر در فق��ه تا حدي تحول ايج��اد كرد. به نظر 
من »اقتصادنا«ي شهيد صدر كتاب فقهي هم محسوب 
مي ش��ود؛ كما اينكه در اصول نيز مرحوم مظفر و مرحوم 
ش��هيد صدر، اصلاحات��ي كرده اند، اما اي��ن نمونه ها و در 
اي��ن حدود كافي نيس��ت. جا دارد از فيلس��وف متفكر و 
فقي��ه بصير، حض��رت آيت الله جوادي آمل��ي ذكر خير و 
قدرشناسي كنيم كه به دوستان ما فرموده بودند: اگر شما 
در ب��اب اقتصاديات و اجتماعي��ات موضوع به من بدهيد، 
آن را موضوع درس فقه خود قرار مي دهم. چه مانعي دارد 
فقيهي موضوع درس خود را فقه سياست قرار دهد؟ فقيه 
ديگري موضوع بحث خ��ود را فقه هنر قرار دهد؟ ديگران 
ه��م فقه ارتباط��ات، فقه بين الملل، فق��ه حقوق معنوي 
اث��ر، فقه بانكداري، فقه حقوق انس��ان و صدها موضوع و 
مس��ئلۀ مبتلابه ديگر را موض��وع تدريس خود قرار دهند؟ 
باي��د گفت كه مطالبات نامتع��ادل و غيرجامع از فقيهان، 
ي��ا راحت طلبي بعضي از مدرس��ين فقه يا عرف و عادت 
فقيهان، موجب ش��ده تا به برخي از اب��واب، كه راه آن را 
ديگران هموار كرده اند، بيش��تر پرداخته شود و بر اثر تكرار 
تدريس و تحقيق، هر ك��س چيزي بر آن بيافزايد و رفته 
رفته اين ابواب، متورم و حجيم ش��وند و بخش هاي ديگر 
لاغر و نحيف بمانند. مثلًا چون گذش��تگان نوعاً تدريس 
و تبوي��ب فقه را از باب طهارت آغاز كرده اند، متأخرين نيز 
چنان كرده اند! و همين رويّه س��بب ش��ده تا باب طهارت 
به گونه اي روزافزون حجيم تر ش��ود. اما به راستي آيا هيچ 
مس��ئله و مقوله اي در فقه به اندازۀ اين باب حائز اهميت 
و ضرورت نيس��ت؟ آيا پ��س از قرن ها بحث و فحص باز 
هم ابهام درخور اعتنا و مطالب كشف نشده اي در اين باب 
باقي مانده اس��ت كه بايد ب��ه آنها اهتمام گردد؟ واقعاً اين 
باب چه ميزان قابليت نوآوري دارد؟ آيا به حدي مهم است 
كه س��بب شود آموزه هاي اساسي دين مغفول و مهجور و 
بخش هاي بس��يار مهم و حياتي فق��ه، ضعيف و نحيف 
بمانند؟ آيا انتخاب عناوين م��ورد تدريس و تحقيق نبايد 
ب��ا لحاظ كردن ش��رايط زمانه و حاجات منظ��ور و متغير 

مكلفين صورت گيرد؟
همين طور امروز بدون اطلاع از هرمنوتيك و زبان شناسي 

و فلس��فۀ زبان، ورود در تفسير، كافي نيست. البته در حد 
معقول و معتدل، و به نحوي صحيح و دقيق. به هر حال 
مدعياتي مطرح شده كه نمي توان آنها را ناديده انگاشت و 

لازمۀ اعتنا، اطلاع است.
در حوزۀ اخلاق نظري نيز فقر ديرين و ضعف مزمن، ادامه 
يافته و بلكه وضعيت اخلاق پژوهي، حتي قابل مقايس��ه 
با بخش فلس��فه، كلام و فقه نيست، زيرا در اينجا از آغاز 
يكس��ره مقلد بوده ايم. اصولًا اخلاق نظري ما چيزي بيش 
از بازگويي اخلاق ارس��طويي و اخلاق »نيكوماخوس��ي« 

نبوده است. 
در علوم فلس��فه، كلام، فقه و اصول، از سويي زوائدي راه 
يافته ك��ه ربطي به ذات و غايت اي��ن دانش ها ندارد و يا 
فلس��فۀ انضمام خود را از دست داده است و از سوي ديگر 
تورم و فربهي هايي پديد آمده كه هم تناسب و تعادل را در 
آنها بر هم زده و هم به جاي گره گشايي، باعث پيچيدگي 
مضاعف در عرصۀ نظر و عمل ش��ده است. از سوي سوم 
خلأها و كاس��تي هايي در آنها وجود دارد كه اساس��اً مورد 
توجه واقع نش��ده اند. و اين همه موجب ش��ده كه هندسۀ 
دانش هاي اسلامي، بي قواره و ناموزون و احياناً چند رگه و 
ناكارآمد جلوه كنند. گاه مباحثي از يافته هاي دانش��مندان 
ديگر رش��ته ها، مانند طبيعيات، در فلسفه وام گرفته شده 
و اكنون بطلان بس��ياري از اين دست مباحث و مناظر در 
اين بخش، بر آفتاب افتاده است اما هنوز و همچنان وبال 
فلس��فۀ اسلامي است و لاش��ۀ لخت فرضيات و نظريات 

فرسوده و پوسيدۀ آن بر گردۀ فلسفه سنگيني مي كند.
بازدارنده هاي نوانديشي ديني

موانع نوفهمي و نظريه پردازي ديني در س��ه گروه كلان 
ش��خصيتي، معرفتي و آفاقي طبقه بندي مي شود كه هر 
يك مشتمل بر انواعي است و هر نوع نيز شامل مصاديق 

بسياري است.
در ابت��دا بايد توجه داش��ت كه ميان مقولۀ نقد و مس��ألۀ 
نوآوري، پيوندي گسس��ت ناپذير برقرار اس��ت، آن س��ان 
كه نفي هري��ك، ملازم با انتفاي ديگري اس��ت، زيرا نقد 
منهاي نوآوري، منفي بافي اس��ت و نوآوري بدون نقد نيز 
تلاش��ي اس��ت در معرض زوال، و يك نظري��ۀ نو، آن گاه 
ش��انس پذيرش و پايايي مي يابد كه نظريه هاي رقيب آن 
با نقادي جدي از صحنه خارج شده باشند، به علاوه نقدها 
سبب نوآوري هاست، بدين س��ان كه، فكر مورد نقادي، از 
رهگذر دفاع و اصلاح، خود را بازسازي و نوسازي مي كند يا 
با حذف ش��دن فكر نارس و ناتوان، فكر نوظهور به منصۀ 

اثبات و ثبات مي نشيند. 
ام��ا ان��واع موان��ع و تعري��ف ه��ر ي��ك: 

الف( موانع انفسي )شخصيتي( 
ِّر دين(  1� موانع مَنِش��ي: صفات و خصائل آدمي )مفس���
كه در قبال نوفهمي و نظري��ه پردازي نقش بازدارنده ايفا 

  
اجتهاد دو رس�الت عمده و اصلي بر عهده دارد: ابداع و اصاح؛ 
پرداخت�ن ب�ه مباحث و موضوعات مس�تحدثه و تصحيح آراي 
پيش�ين و پيش�ينيان. اگر اين دو رس�الت بر زمي�ن بماند، فقه، 
فلس�فه خود را از دس�ت خواهد داد و اجتهاد، تقليدي و كليش�ه 

اي خواهد شد. 
  



مي كنند. 
2� موان��ع رواني: حالات و احس��اس هايي كه مبتلايان به 

خود را از نوفهمي و نوپردازي بازمي دارد. 
3� موان��ع تدبيري: عدم تدبير يا فق��د خودمديريتي دربارۀ 
ِّر )اتلاف  س��رمايه هاي درون��ي و بروني از س��وي مفس���
اس��تعدادها و استطاعت ها( كه به صورت سلبي يا ايجابي، 
بر فعاليت مولدّ و مثمر علمي او در دين پژوهي تأثير منفي 

بر جاي مي نهد؛ 
ب( موانع انفسي )معرفتي( 

4� موانع بينش��ي و فلس��في: باور داش��ت هاي زيرساختي 
ناص��واب در زمينه ه��اي وجودشناس��ي، جهان شناس��ي، 

انسان شناسي و حيات شناسي 
5 � موانع معرفت شناختي: هرگونه نادرست انديشي دربارۀ 

ماهيت، منطق، منابع، معرفت شناسي و...
6 � موان��ع رويكرد � دين ش��ناختي: پيش انگاره هاي غلط 
دربارۀ خصائص )و فلس��فۀ( دي��ن كه بر فهم آدمي از دين 

موثر مي افتد. 
7 � موان��ع روش��ي: گزينش و كاربس��ت روش ي��ا قواعد 
نادرست، يا ناشايست در فهم دين و تحليل معرفت ديني. 

ج( موانع آفاقي )بروني(
8 � موان��ع اخلاقي: فقدان فضائل يا وج��ود رذائلي كه به 
صورت درون زا يا برون زا، از نوآوري ديني يا بسط و بازگفت 

آن جلوگيري مي كند. 
9� موانع فرهنگي: عوامل س��لبي يا ايجابي كه به صورت 
عرف و عادات ملي يا صنفي در برابر پيدايش يا گسترش 
معارف و علوم نوديني توس��ط فرد يا جمع، ايجاد مقاومت 

مي كند. 
10� موان��ع اجتماعي: رفتارهاي ناموجه ناش��ي از ش��رايط 
عصري و مواضع گروه هاي اجتماعي سياسي كه به نحوي 
مانع ب��روز و ابراز يافته ه��اي جديد در ح��وزۀ دين پژوهي 

مي گردد. 
11� موانع مديريتي: كاس��تي ها و ناراس��تي هاي ناش��ي از 
عدم تدبير و تدبير غلط امور آموزشي و پژوهشي، از سوي 

متوليان كشور و شئون مديريتي حوزۀ دين. 
شرح برخي مصاديق موانع آ فاقي: 

خودسانسوري از ترس تهمت و تهاجم غير از جمله عوامل 
بازدارنده است، ترس از سويي و عدم تحمل از ديگر سو به 
عامل دو رويه )از حيثي دروني و از حيث ديگر بروني( بدل 
شده است! نگران هس��تيم كه در حرف نوزدن ها، انحراف 
و ي��ا تحريفي در دي��ن و دينداري بروز كن��د، اما افراط در 
اي��ن مؤلفه، خود به يك مانع بدل ش��ده اس��ت؛ اين مانع 
برجس��ته تر مي ش��ود اگر فرد نوآور و نوانديش يك جوان 
باش��د! بدون آنكه دربارۀ نوآوري شخص تأمل شود به سن 
و جايگاه و پايگاه ديني و اجتماعي او نظر مي كنيم!! ترس 

و خودسانسوري يك نوع اختناق سپيد است كه در نتيجه 
خيل��ي از افراد ش��هامت حرف زدن را پي��دا نمي كنند. كه 
ممكن است ريشۀ آن »شخصيت زدگي و پيرپرستي« و يا 

»سنت زدگي، كهنه گرايي و ميراث پرستي« باشد.
از جمله عوامل اخلاقي مثلًا حس��د در ميان دانشمندان و 
هنرمندان مانع بروز و بس��ط نوآوري ها مي شود. در جريان 
 برگزاري كنگرۀ بزرگداش��ت مقام علمي اس��تاد جعفري
گروهي به من اعتراض مي كردند آقا چه كار مي كنيد! اگر 

فردا ايشان منحرف شد چه مي كنيد؟! 
بدل ش��دن پاره اي عرفيات به قواعد ع��ام، مثلًا دو مرجع 
ك��ه از قله ه��اي فقهي و فكري در يك عصر محس��وب 
مي ش��وند، گاهي دو سه دهه در يك شهر زندگي مي كنند 
ام��ا حتي يك ديدار علم��ي ميان آنها اتف��اق نمي افتد و 
اگر روزي چنين ش��د، به عنوان ي��ك حادثۀ تاريخي ثبت 
مي ش��ود، در حالي كه اگر اين ديدارها فرهنگ ش��ود، آيا 
احتمال ندارد كه در تضارب علمي ميان آن دو يك ديدگاه 
مورد قبول واقع ش��ود و به لحاظ مباني و اصول استنباط، 
اي��ن كار در حد فحص از دلي��ل ارزش علمي ندارد؟ »فقد 
س��نت نقد و تضارب آرا« و همچنين »فقدان عرف تعلم و 
تبادل علمي و كار گروهي در تحقيق« از آثار اين فرهنگ 

است. 
خودباختگي و غيرپرستي و شيفتگي نسبت به نظريه ها و 
ديدگاه هاي غيرخودي نيز به يك بيماري و آس��يب و يك 
مان��ع فرهنگي دروني تبديل ش��ده كه هرآنچه را از بيرون 
فرامي رس��د علمي و ه��ر تحقيقي را كه ارج��اع به متون 
غيرفارسي و احياناً غيرعربي داشته باشد علمي مي پنداريم. 

شرح برخي مصاديق موانع انفسي: 
امروز ش��هامت و جس��ارت حرف ن��و زدن در محققان ما 
نيس��ت، بايد اين توهم را كه فقط نوابغ مي توانند حرف نو 
بزنند، در هم بشكنيم؛ البته نوابغ جايگاه خاص خودشان را 
دارند؛ چنان كه در عصر ما دو شخصيت موازي نوآور بودند 
ش��هيد محمدباقر صدر و شهيد مطهري و من با جسارت 
مي گويم اولي نابغه بود و دومي نبود ولي دس��تاورد شهيد 
مطهري بس��ي بيش از ش��هيد صدر اس��ت زيرا هر دو از 

خصيصۀ جرأت و جسارت علمي برخوردار بودند؛
در نگاه مانع شناس��انه، موانع معرفت شناختي وسيع ترين 
و موثرتري��ن و در عين حال پنهان ترين موانع را تش��كيل 
مي دهند، مثلًا در حوزۀ دانش فقه، پيش انگاره ها، بس��يار 
در اس��تنباط نق��ش آفرين هس��تند؛ به عن��وان نمونه اگر 
كسي مجموعۀ آموزه هاي دين را نظام واره تصور كند، فقه 
را به گونه اي اس��تنباط مي كن��د و آن كه دين را مجموعۀ 
نامنس��جم و بي نظام مي داند چون ب��ه ارتباط مؤلفه هاي 
اخلاقي، اعتقادي و حوزۀ عمل با هم نمي انديش��د وظيفۀ 
فقيه را فقط مس��ئله گويي مي انگارد. بر اس��اس نگاه اول، 

عقايد و اخلاق مبناي احكام هستند. بنابراين فقه با دانش 
كلام و آموزه هاي اخلاقي بايد تعامل و تلائم داش��ته باشد 
و اگر در كلام و اخلاق مي گوييم هس��تي عادلانه و عدل 
حس��ن است اگر يك فتوا به نقض عدل منجر شد، ضمن 
اينكه غيراخلاقي اس��ت، غيرفقهي و غيرشرعي نيز تلقي 

شود. 
موانع روش ش��ناختي نيز يكي از انواع مهم موانع انفس��ي 
اس��ت، مثلًا جمود به ظواهر ادلۀ نقل��ي از نمونه هاي بارز 
موانع روش ش��ناختي اس��ت. مرحوم علامۀ بهبهاني نقل 
مي كند كه: از يكي از اخباريون پرسيدم قبله را چگونه پيدا 
مي كني��د؟ جواب داد: طبق روايات كه فرموده: ضَع الجُدَيّ 
عَلي يَمينِك، )س��تاره جدي را روي ش��انه راست خود قرار 
بده( قبله را مي يابم. گفتم: اگر راوي و پرسش گر اهل شهر 
شما نباشد طبعاً جهت محل او با شما متفاوت خواهد بود؟ 
پاسخ داد: اين حديث است و اگر حديث اشتباه باشد حرف 

شما اشتباه تر خواهد بود!
بايد شرايط صدور حديث را در فهم آن در نظر گرفت، بايد 
مجموع��ۀ زمينه ها و مناس��بات را در صدور حديث از امام 
معصوم در نظر بگيريم و بعد در دلالت آن داوري كنيم.

نوآوري و نظريه پردازي
امروز اس��لام در اي��ران در بوتۀ آزمون و اج��را و در جهان 
در مع��رض داوري و ارزيابي قرار گرفته اس��ت. بدين لحاظ 
رسالت متفكران اسلامي و روشنفكران مسلمان در تبيين و 
توسعۀ معرفت ديني و رفع نواقص و ناراستي هاي تئوريك 
و ارائۀ پاس��خ در خور به پرس��ش هاي نوپديد و پيش��نهاد 
مدل هاي كاربردي در زمينۀ تدبير مناس��بات اجتماعي صد 

چندان شده است.
نهضت نوانديش��ي ديني و تحول در عل��وم دين در ايران 
معاصر داراي س��ه ركن اصلي است: حضرت امام خميني 
در فق��ه و مباني اس��تنباط � البته نقش ش��هيد صدر نيز 
نباي��د نادي��ده انگاش��ته ش��ود � و علام��ه طباطبايي در 
فلس��فه و مرحوم اس��تاد مطهري در كلام، اما همۀ علوم 
اس��لامي در اين سه دانش خلاصه نمي ش��ود؛ نقطۀ آغاز 
در علوم انس��اني، انسان شناس��ي و ارائۀ تعريفي از انسان 
اس��ت. به تعبير وسيع تر، نقطۀ آغاز، طراحي »فلسفۀ علوم 
انساني« است. ما براساس مباني و معارف ديني خود بايد 

نظريه هايي مستقل از علوم انساني غرب ارائه كنيم. 
ج��ا دارد كه متفك��ران ما تدري��س و تحقيق خ��ود را به 
س��مت دانش هاي نوبنياد جهت دهند. تأس��يس و تدوين 
دانش هايي چون فلس��فۀ معرفت اسلامي، انسان شناسي 
اسلامي، فلس��فۀ دين توحيدي، فلس��فه اخلاق اسلامي، 
فلس��فۀ فقه، قواعد فقه )به صورت دانش مستقل و مدون( 
و روش تحقي��ق در اي��ن علوم در انتظار سرانگش��ت فكر 
بكر و ارادۀ گره گش��اي انديش��مندان مبدع و مبتكر است.  

  
. چه مانعي دارد فقيهي موضوع درس خود را فقه سياست قرار 
ده�د؟ فقي�ه ديگ�ري موضوع بحث خ�ود را فقه هنر ق�رار دهد؟ 
ديگ�ران هم فقه ارتباطات، فقه بين الملل، فقه حقوق معنوي اثر، 
فق�ه بانكداري، فق�ه حقوق انس�ان و صدها موضوع و مس�ئلۀ 

مبتابه ديگر را موضوع تدريس خود قرار دهند؟
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ام��روز نوآوري و نظريه پ��ردازي در دو زاوي��ه، ضرورت روز 
دين پژوهي اس��ت. اول، تأسيس و تدوين علوم و مباني و 
مباحث جديدي همچون دانش هايي كه از آنها نام بردم و 
دوم، ساير علوم انساني مانند جامعه شناسي، روان شناسي 
و تربيت كه نسبتي وثيق و عميق با تفكر ديني و منش 
دين��ي دارند. اگر اين علوم و معارف به دين عرضه ش��وند 
آنچه به دس��ت مي آيد در قلمرو دين پژوهي قرار مي گيرد. 
س��طح عمومي اين رش��ته ها بايد به ص��ورت درس هاي 
عمومي براي طلاب تدريس شود و طلاب بايد در حد نياز 

اجمالي روش تحقيق بياموزند. 
در بيان نيز به جد نيازمند نوس��ازي ادبيات ديني هستيم. 
نس��ل جوان، زبان ما را نمي فهمند، پ��ل ذهني ميان ما 
و آنها ويران ش��ده اس��ت. چرا باور نمي كني��م كه با اين 
ادبيات و با اين س��بك و س��ياق، قادر به تخاطب با نسل 
نو نيستيم؟ امروز بخشي از نسل نو دچار انقطاع فرهنگي 
ش��ده اس��ت و درك مش��ترك با ما ندارد و برخي از ما با 
ادبيات زمان و جه��ان فاصله پيدا كرده ايم. مرحوم علامه 
جعف��ري مك��رر مي گفت كه تم��ام آرا و نظريه هاي علوم 
انس��اني در ادبيات فارسي نهفته است و اگر جمعي باشند 
كه با م��ن كار كنند من حاضرم همۀ اي��ن نظريه ها را از 

همين ادبيات فارسي و از خلال اشعار بيرون بكشم.
از ن��وآوران معاصر حوزه، يكي مرح��وم علامۀ طباطبايي 
اس��ت كه سازماني نو به فلسفۀ اسلامي داد و شاگردانش 
مرحوم اس��تاد مطهري، اس��تاد مصب��اح و علامه جوادي 
آمل��ي، تا حدي، مقصد و مرام او را تعقيب كردند. »اصول 
فلس��فه« نخس��تين اثر فلسفي است كه س��ازمان جديد 
فلسفه در آن اعمال شده است. و ديگر استاد مطهري كه 
نخس��تين متفكر ش��يعي و ايراني است كه به طور جدي 
و فع��ال و همراه با ابداع و ابتكار، به فلس��فۀ دين و كلام 
جديد پرداخته اس��ت و اصولًا اصطلاح »كلام جديد« را او 

نخستين بار در ايران به زبان آورده است.
مؤلفه هاي حوزة تحول گرا

از جمل��ه مؤلفه ه��اي ح��وزۀ تحول گ��را ارتباط وس��يع و 
مناسب با ساير نهادهاس��ت. به دانشگاه ها ايراد مي گيرند 
ك��ه بين تحقي��ق و تئوري پردازي در رش��ته هاي فيزيك، 
شيمي، رياضيات و مهندس��ي با عمل صنايع و عمران و 
دستگاه هاي عامل رابطه اي نيست! طي سال هاي اخير در 
هر وزارتخانه اي دفتري براي ارتباط با دانش��گاه دائر شد و 
در دانش��گاه ها هم دفتري براي ارتب��اط با صنايع. اين نوع 
مش��كلات در قلمرو علوم ديني در گذشته كمتر بود چون 
توق��ع و مطالب��ه از روحانيون تنها در احوال ش��خصيه و 
تكاليف فردي ب��ود كه كم و بيش كار مي كرده اند. اما در 
سياسيات، اجتماعيات، اقتصاديات كار درخوري نكرده ايم. 
امروز چه نس��بتي بين ح��وزه و س��ازمان برنامه و بودجه 
هس��ت؟ چه رابطه اي ميان حوزه و وزارت ارش��اد، كشور، 
اقتص��اد، نفت و نظام بانكي هس��ت؟ چ��ه ارتباطي بين 
ح��وزه و مجلس وجود دارد؟ چرا بايد ق��وۀ قضاييه جداي 
از حوزه، دانش��كدۀ قضايي تأس��يس كن��د؟ مگر از جمله 
رس��الت هاي اساس��ي حوزه، تربيت قاضي نيست؟ آيا قوه 
قضاييه اين مس��ئوليت را از حوزه طلب نمي كند يا حوزه 
پاس��خگوي نيازهاي قوه قضاييه نيست؟ چند سال پيش 
يكي از فضلاي قم كه به نجف مش��رف شده بود، خدمت 
حضرت آيت الله سيس��تاني مي رسند و ايشان از اوضاع قم 
و دروس حوزه مي پرسند. او پاسخ مي دهد بحمدالله درس 
و بح��ث رونق خوبي دارد و كرس��ي هاي درس خارج دائر 
اس��ت. ايشان مي پرسند چه مباحث و ابوابي مورد تدريس 
قرار مي گيرند؟ او پاس��خ مي دهد: طبق عرف ابوابي مانند 
طه��ارت، صوم و صلاه و... ايش��ان با تعج��ب مي گويند: 
هن��وز اين بحث ها مط��رح مي ش��وند؟ موضوعات دروس 
فقه حوزۀ علميۀ قم بايد از مجلس شوراي اسلامي بيايد! 

بايد مجلس بگويد كه نياز فقهي كش��ور چيس��ت و چه 
موضوعاتي را بحث كنيد! اين نكتۀ بسيار ظريفي است. 

حوزه باي��د متحول گردد، نه متبدل � ك��ه ميان تحول با 
تبدل فرق هاس��ت  تحول حوزه بايد بر و پيش��ينۀ تاريخي 
پرافتخ��ار آن بنا ش��ود، تحول حوزه فقط  با بازشناس��ي و 
روزآمدسازي و كاربست صحيح سنت هاي اصيل و آزمودۀ 
علمي، آموزش��ي، تحقيقي و تربيتي هزارسالۀ آن ممكن 
مي شود؛ دانشگاه شدگي متجددانه و سنت زدگي متصلبانه، 
دو خط��رِ توأمان و همزمان اند كه در كمين آرمان مقدس 
تح��ول حوزه نشس��ته  اند. حوزۀ تحول گرا حوزه ا ي  اس��ت 
شرائط شناس، موقيت س��نج، تدبيرگر، برنامه ور، اولويت گرا، 
نظام مند، نظم پذير، متحرك، فعال، م ؤثر، فرجام بين و....    
ح��وزۀ تحول گ��را، ح��وزۀ »زم��ان آگاه« اس��ت، البت��ه نه 
»زمان��ه زده« و ني��ز نه ناآگاه از همه چي��ز و همه جا. حوزۀ 
تحول گ��را، حوزۀ »آينده نگر« و »آينده گر« اس��ت، و البته 
ن��ه »خيال آيي��ن« و ناواقع گ��را؛ ح��وزۀ تحول گ��را حوزۀ 
»تج�ديدگر« ميراث معرفتي س��لف صالح، و »مولدّ علم« 

و »ميراث گذار« نسل هاي پسين است؛ 
حوزۀ متحول حوزۀ »جامع نگر« اس��ت، نه »تك ساحتي«؛ 
ح��وزۀ متح��ولِ جامع بين همان س��ان ك��ه  اجتهادورزي 
را بح��ق در گس��ترۀ ش��ريعت، گس��ترده مي خواه��د، در 
وادي اخ��لاق و معنوي��ت نيز آن را به كم��ال مي طلبد، و 
همان گونه كه اين منطق مقدس را در حوزۀ فقه و اخلاق 
ب��ه كار مي گيرد در قلمرو عقايد و علوم عقلي نيز به كار 
مي بندد. حوزۀ متحول، ح��وزۀ »جامعه گرا« و »جامعه گر« 
اس��ت، و نه »جامعه زدۀ منفعل« و ي��ا جامعه گريز منزوي. 
حوزۀ متح��ول حوزۀ »جهاني نگر« و »جهاني گر« اس��ت. 
»حكومت پرداز« و »دنياگر« است و نه حكومتيِ دنياگرا، و 
نه »حكومت گريزِ سكولار«، »مستقل« از دولت هاست اما 

»محامي« نظام و انقلاب.

  
نقط�ۀ آغ�از در عل�وم انس�اني، انسان شناس�ي و ارائۀ 
تعريفي از انس�ان اس�ت. به تعبير وسيع تر، نقطۀ آغاز، 
طراحي «فلس�فۀ علوم انساني» است. ما براساس مباني 
و مع�ارف ديني خ�ود بايد نظريه هايي مس�تقل از علوم 

انساني غرب ارائه كنيم. 

  



اشاره:
 محمد ساجدى متولد 
سال 1339 در شهر رشت 
است. ايشان در درس 
خارج از محضر اساتيدى 
مانند حضرات آيات فاضل، 
وحيد، مؤمن، صانعى، 
عراقچى و ... بهره مند 
گرديد. در ضمن، تحصيات 
دانشگاهى را تا دورۀ دكتراى 
حقوق بين الملل به انجام 
رسانيده اند. «اسطوره 
قرن؛ زندگى نامه،آثار و 
 «انديشه هاى امام خميني
و «حقوق اسيران جنگى در 
اسام و حقوق بين الملل» 
دو نمونه از تأليفات ايشان 
است. وى از سال 1383 با 
معاونت پژوهش حوزه هاى 
علميه همكارى داشته و دفتر 
مطالعات پژوهشى آن را 
تأسيس و تاكنون مديريت 
آن را بر عهده دارد.

با مصاحبه مــصــاحــبــه  در  نــيــازســنــجــي  علمي  ادبـــيـــات  تبيين 
ــدي ــاج ــد س ــم ــح ــن م ــي ــم ــل ــس ــم ـــلام وال ـــت الاس ـــج ح ام� غلامی

 بـراي انطبـاق فعاليتهـاي حـوزه بـا نيازهاي 
جامعه، عرصه پژوهش، چه تحولاتي را به خود مي پذيرد؟

ب��ه نظر من معم��ولًا وقتي صحب��ت از نياز مي كنيم، سلس��له 
تغييراتي كه نس��بت به گذشته در هر حوزه اي و در هر زمينه اي 
پيش مي آيد و همچنين فاصله اي كه در مقايسۀ وضع موجود با 
وضعيت ايده آل و مطلوب، احس��اس مي شود، موجب مي شود كه 
يك سلس��له خلأها و نيازهايي به وجود بيايد و بالطبع اگر حوزه 
بخواهد نس��بت به نيازهاي روز پاس��خگو باشد يكي از لوازمش 
اين است كه به روز باشد تا بتواند با نيازها هماهنگ باشد. در هر 
زمينه اي از جمله در نظام علمي حوزه، چه در بخش هاي تبليغي، 
چه در بخش هاي تحقيقي، اگر حوزه به روز نباش��د، نيازهاي روز 
را درك نكند و يا متناس��ب با آنها آمادگي پاس��خگويي نداش��ته 
باش��د پيداس��ت كه اين حوزه يك نهاد علمي و فرهنگي كارآمد 
نخواهد ب��ود. بنابراين اولًا حوزه اگر بخواهد نس��بت به نيازهاي 
روز پاس��خگو باش��د بايد اطلاعات، روش ها و برنامه هاي مختلف 
آموزش��ي و تبليغي و پژوهش��ي اش را به روز كرده و متناس��ب با 
اقتضائ��ات و نيازهاي روز و روش هاي جديد، پيش��رفت كند. ثانياً 
چون معمولًا در مسائل اجتماعي، تغييرات تدريجي است و نيازها 
ب��ه تدريج پديد مي آيد و متحول مي ش��ود، ح��وزه به عنوان يك 
نهاد پاسخگو در قبال نيازهاي جامعه در سطوح مختلفِ محلي، 
ملّ��ي و بلكه فراملّي، منطقه اي و جهان��ي، بايد حتي آينده نگري 
نيز داش��ته باش��د. يعني روند تحول ح��وادث را پيش بيني بكند 
و متناس��ب با آينده  نگري خود برنامه هاي خودش را س��اماندهي 
و مديري��ت بكن��د. از جمله آموزش هايي كه ب��ه طلبه مي دهد و 
روش هاي��ي را كه در حوزه براي مبلغ��ان، محققان و غيره به كار 
مي برند بايد متناسب با نيازهاي آينده باشد. طلبه ورودي پايه اول 
حوزه پيداست كه بايد براي دوره زماني مثلًا ده ساله آينده، پانزده 
ساله آينده تربيت بشود و از همين الان اين طلبه بايد با نگاه به 
آينده، آموزش ببيند و مهارت كس��ب بكند تا بتواند در يك حوزه 
مش��خصي متناسب با رسالت هاي فرهنگي و تبليغي و تربيتي و 

يا تحقيقي آموزش��ي و امثال اينها نقش ايفا بكند. بنابراين يكي 
از تحولاتي كه در راس��تاي توجّه به نيازها در حوزه پديد مي آيد، 
روزآمدي و به روز شدن، و يكي هم آينده نگري و آماده شدن براي 

پاسخگويي به نيازهاي جامعه و مخاطبان در آينده است.
  در اين صورت در راستاي حلّ اين مشكل، بخشهايي 

پاسخگويي به نيازهاي جامعه و مخاطبان در آينده است.

كه هم اكنون در حوزه فعال هس��تند، به چه نحوي متأثر خواهند 
شد؟

نظام مديريت حوزه رس��التهاي مختلفي دارد، چون حوزه هم يك 
نهاد علمي اس��ت و هم يك نهاد فرهنگي؛ هم رسالت آموزشي، 
پژوهشي و هم تبليغي و تهذيبي دارد. در هر كدام از اين بخشها، 
ب��راي اينكه حوزه بتواند آن رس��التِ نهايي و كامل خودش را در 
حوزه ه��اي مختلف و در زمينه هاي علم��ي و فرهنگي ايفا بكند، 
بايد هر بخشي از بخش��هاي گوناگونِ مديريت حوزه كه الان در 
س��اختار مديريت حوزه و معاونت هاي گوناگون ساماندهي شده اند 
زمينه سازي ها، مقدمات و امكانات لازم را فراهم بكنند؛ و مثلًا در 
بخش تبليغ، اگر حوزۀ تبليغي ما در گذشته محدود بود به محافل 
تبليغي س��نتي و طلبه بايد مي رفت و در روستا يا در شهر تبليغ 
مي كرد، ام��روز حوزه هاي جديدي با توجه به پيش��رفت امكانات 
ارتباطي براي تبليغ فراهم ش��ده اس��ت، مثلًا يكي از زمينه هايي 
ك��ه با اس��تفاده از آن طلبه مي تواند به تبليغ بپردازد اس��تفاده از 
امكانات رسانه اي جديد مانند ايجاد وبلاگ و امثال اينها است. به 
تعبير يكي از دوستان، منبرهاي ديجيتالي ايجاد شده است. خب 
بنابراين متناس��ب با اين شرايط طبعاً طلبه بايد مهارتهاي لازم را 
كس��ب بكن��د، آموزش هاي مورد نياز را ببين��د و مهم تر از آن به 
لحاظ نرم افزاري و محتوايي با مسايل جديد كه متناسب با اوضاع 
فكري و فرهنگي امروز و آينده اس��ت تربيت بشود. به هر صورت 
ه��ر يك از معاونت هاي مديريت ح��وزه، چه معاونت آموزش، چه 
معاونت تبليغ، چه معاونت پژوهش، چه معاونت تهذيب و س��اير 
بخش ها، بايد متناس��ب با مأموريت و رسالت خودشان و نيازهايي 
ك��ه در براب��ر حوزه در زمان حاضر و يا حت��ي در آينده وجود دارد 

گــــــــــــــــــــام اول،
ترويج ادبيات نيازسنجی است



٢١

و يا ممكن اس��ت به وجود بياي��د، برنامه ريزي بكنند و به 
تربيت كامل طلاب جوان متناسب با اين نيازها و وضعيت 

جديد اقدام بكنند.
 آيا نيازسنجي در دورة حاضر تفاوت جدي 

جديد اقدام بكنند.

با دوره هاي گذشته دارد و امري تخصصي است؟
بله، نكته جالبي را اش��اره فرموديد. هميش��ه اين مسئلۀ 
نيازس��نجي و تغييرات و تحولات، بوده است. به هر حال 
از لوازم زندگي بشر به خصوص در عرصه اجتماعي است. 
من فكر مي كنم خوش��بختانه در آموزه هاي ديني به اين 

مسئله به طور جدي توجه شده است.
در روايت معصوم )عليه السلام( ناظر به عالمان دين، بلكه 
هم��ه علما آمده كه فرمودند: »العالم بزمانه لاتهجم عليه 
اللوابس«؛ كس��ي كه عالم به زمان باشد، مقتضيات زمان 
خودش را درك بكند و ش��خص با درايتي باشد، مشكلات 
زمان��ه به او هجوم نم��ي آورد و در قبال حوادث نوپديد در 
جامعه منفعل نمي ش��ود. بنابراين به اص��ل به روز بودن 
توجّه ش��ده اس��ت و يا مثلًا در توصيه ه��اي تربيتي امام 
علي )عليه السلام( هست كه فرزندانتان را متناسب با زمان 
خودشان تربيت بكنيد. به هر حال هر دوره اقتضائاتي دارد 
و انسان بايد يك سلسله آگاهي ها، مهارت ها و تجربياتي 
متناس��ب با زمان خودش داش��ته باش��د كه در هر نسل 
نس��بت به نس��ل قبلي متغير و متحول مي شود. به طور 
خاص ب��ه عالمان، عموماً، و عالم��ان ديني خصوصاً اين 
توصيه بوده كه س��عي كنيد عالمِ آگاه به زمان باش��يد تا 
بتوانيد عنصري مفيد و پاس��خگو باشيد. در سيرۀ علماي 
س��لف خودمان هم اگر مطالعه بكنيم، اقداماتي را كه هر 
يك از عالمان برجس��ته ش��يعه در دوران زندگي و عرصه 
فعاليت ه��اي علمي ش��ان انجام دادند را م��ي بينيد؛ مثل 
ش��يخ مفيد، شيخ طوس��ي، علامه اميني، شيخ آقابزرگ 
تهران��ي و ي��ا در دوران معاص��ر، مرحوم آي��ت الله علامه 
طباطباي��ي و يا امام خميني، كه نمونه هايي از دوران هاي 
مختلف هستند كه اگر آثار اينها و اقدامات علمي و عملي 
و اجتماع��ي اينها را ملاحظ��ه بكنيد مي بينيد كه در واقع 
سعي كرده اند برنامه ها و فعاليت هاي خودشان را نسبت به 
رس��الت علمي و ديني خود، با توجه به مهم ترين نيازهاي 
روز به انجام رسانند. اما تفاوتي كه امروز با گذشته دارد اين 
است كه اين كار در گذشته به طور اجمالي انجام مي شد. 
مثلًا مي ديدند كه در حوزه آثار مكتوب نظام ديني عموماً 
و نظام فكري تش��يع چ��ه وضعيتي دارد. اگر مثلًا در يك 
دوره اي متهم بوديم به اينكه داراي آثار مكتوب نيس��تيم، 
شخصيت بزرگي مثل شيخ طوس��ي دست به تأليف آثار 
بزرگ براي معرفي آموزه هاي ش��يعي مي زند يا مثلًا شيخ 
آقابزرگ تهراني تأليفات و تصنيفات ش��يعي را در الذريعه 
جم��ع آوري ك��رده و معرفي مي كند. چ��ون آن روز با اين 
ش��بهه و ايراد و يا خلأ مواجه بوديم يا مثلًا علامه اميني 
در يك حوزه معيني دس��ت به تحقيق مي زنند و از جمله 

آثار ماندگار ايش��ان كتاب الغدير اس��ت ك��ه درباره ولايت 
مولاي متقيان اميرالمومنين )عليه الس��لام( تدوين ش��ده 
اس��ت و همچنين آثار علمي علامه طباطبايي در زمينه 
فلسفه و در زمينه تفسير نشان دهنده اين است كه ايشان 
براي اينكه اندوخته ها و س��رمايه هاي علمي خودش را در 
راس��تاي نيازهاي روز به كار بگيرد به اين نتيجه مي رسد 
كه اي��ن حوزه ها اولويت ، داراي اولويت هس��تند و جهان 
اسلام و شيعيان به آن نياز دارند و بايد در اين زمينه اقدام 
  بكنن��د؛ مثال كامل و جامعش در س��يره امام خميني
ديده مي ش��ود كه علاوه بر اقدامات و آثار علمي، اقدامات 
عملي تأثيرگذار و تعيين كننده اي را در حوزه هاي سياسي 
و اجتماعي با براندازي رژيم فاس��د شاهنشاهي و تأسيس 
نظام اسلامي انجام دادند. به همين ترتيب، مي توان سيره 
علماي ما و حوزه هاي علميه را در اين راستا، دوره به دوره 
م��ورد مطالعه قرار داد و آثاري هم در اين زمينه، در دانش 
اس��لامي و دانش مس��لمانان در دوره هاي مختلف وجود 
دارد. اما تفاوت امروز با گذش��ته اين است كه زندگي امروز 
و در نتيجه آن نظام اجتماعي و علمي نس��بت به گذشته، 
دس��تخوش تغيير و تحول زيادي ش��ده اس��ت و ش��ئون 
مختلف زندگي بش��ر از جمله علوم و دانش هاي بش��ري 
توس��عه و تعميق فراواني پيدا كرده، تخصصي ش��ده و با 
روشهاي جديدي همراه شده است. پيشرفت در زمينه هاي 
روش��ي، از جمله در حوزۀ علوم و فرهنگ و معارف، يكي 
از ويژگي هاي امروز بشر اس��ت. بالطبع امروز اگر عالمان 
ديني و حوزه هاي علميه بخواهند همان رسالت هاي بزرگ 
را متناس��ب با نيازهاي روز به انجام برس��انند پيداست كه 
بايد از روش هاي علمي در بخش آموزش، تبليغ و تهذيب 
و در بخش پژوه��ش پيروي كنند. بنابراين به عقيده من، 
نيازس��نجي در امروز دقيق تر، مستندتر، علمي تر و به طور 
خلاصه مي بايس��ت به ص��ورت روش��مند و علمي انجام 
بگي��رد و به هر ميزان كه بيش��تر با اي��ن ويژگي ها اقدام 

بشود ضريب اطمينان و اثربخشي اش بيش��تر خواهد بود.
 لطفاً ابتدا نيازسنجي را تعريف بفرماييد 

بشود ضريب اطمينان و اثربخشي اش بيش��تر خواهد بود.

و سـپس بـا توجه به اينكـه بحث مـا در رابطه با 
نيازسـنجي پژوهشي اسـت، توضيح بفرماييد كه 
جايگاه نيازسـنجي پژوهشـي در مقام توليد علم 

كجاست؟
در مورد تعريف نيازس��نجي عرض مي كنم كه نيازسنجي 
ب��ه طور اجمالي، يعني شناس��ايي و اولويت گذاري نيازها، 
البت��ه در حوزه ه��اي مختل��ف. نيازس��نجي در حوزه هاي 
مختلف از جمله نيازس��نجي آموزشي، سازماني، پژوهشي 
و به همين ترتيب در س��اير حوزه ها مي تواند انجام پذيرد. 
در زمينه نيازس��نجي پژوهش��ي نيز معنايش همين است 
ك��ه اولًا ببينيم چ��ه نيازهايي در اين زمين��ه وجود دارد، 
آنها را شناس��ايي كنيم و ثانياً آنها را اولويت گذاري كنيم. 
چ��ون به هر ح��ال پرداختن به نيازه��ا و خلأها و برطرف 

ك��ردن آنها مس��تلزم امكانات و منابعي اس��ت. منابع نيز 
چه ب��ه لحاظ زمان و نيروي انس��اني و چه منابع مالي و 
امثال اينها محدود اس��ت. لذا ناچاريم كه دست به تعيين 
اولوي��ت بزنيم و با توجه به امكان��ات موجود، مهمترين و 
اولويت دارترين نيازها را برآورده بكنيم و پاس��خگو باشيم. 
اين نيازها در حوزه پژوهش، گاهي ممكن است نسبت به 
مباحث مختلف كلامي و اعتقادي باشد و يا گاهي نسبت 
به مس��ائل مختل��ف عملي و كارب��ردي از جمله در حوزۀ 
مس��ائل فقهي، حقوقي و امثال اينها و همچنين ممكن 
است مس��ائل جديدي پديد آمده باشد يا نسبت به احكام 
موج��ود و يا مباني اعتقادي و معارف��ي موجود، ترديدها و 
يا ش��بهاتي به وجود آمده باش��د، و يا انديش��ه هاي جديد 
بشري سؤالاتي را در رد و يا تضعيف آموزه هاي ديني طرح 
كرده باش��ند كه بايد به آنها پاسخ بدهيم. به هر حال اين 
سؤالات ممكن اس��ت جنبه نظري داشته باشد و ناظر به 
مرزهاي دانش باش��د و يا ممكن است جنبه هاي عملي و 
كاربردي داش��ته باشد كه مربوط به حوزۀ عمل مسلمانان 
و مواجهات جامعۀ اس��لامي باش��د و براي پاسخگويي به 
آنه��ا بايد مطالع��ات جديدي صورت بگي��رد، تحقيقات و 

پژوهش هايي انجام بشود تا به آن سؤالات پاسخ بدهيم.
داراي  وزارتخانـه اي  يـك  اينكـه  مثـلاً   

پژوهش هايي انجام بشود تا به آن سؤالات پاسخ بدهيم.

سؤالات فقهي باشد و آن را حل بكنيم.
بله مثلًا مسئلۀ شركتهاي هرمي يا مثلًا عقود و معاملات 
الكترونيك��ي به معن��اي عامش، چه تج��ارت و چه مثلًا 
ازدواج و ط��لاق و امثال اينها مطرح مي ش��ود. هر كدام از 
اينها با توجه به امكانات و شرايط جديد، به وجود آمده كه 
ممكن است در گذشته سابقه نداشته باشد. طبعاً حوزه هاي 
علميه بايد به آنها پاسخ بدهند. ممكن است پاسخگويي 
به بعضي از آنها ساده نباشد با توجه به پيچيدگي و عمق 
مس��ائل، ني��از دارد كه تحقيقاتي صورت بگيرد تا پاس��خ 

متناسب با آن مسئله داده بشود.
 دربـاره رابطه نيازسـنجي بـا پژوهش و 

متناسب با آن مسئله داده بشود.

توليد دانش نيز توضيحي بفرمائيد؟ 
پژوهش، يك معناي عامي دارد ولي آن معناي حداكثري و 
اس��تانداردي كه ما از پژوهش داريم اين است كه پژوهش، 
فرايند توليد دانش اس��ت و تحقي��ق و پژوهش اصطلاحاً 
عملياتي اس��ت كه با مطالعۀ اوليه در مورد يك مس��ئله 
شروع مي شود و تا دستيابي به پاسخ آن مسئله و رسيدن 
به نتيجه ادامه مي يابد و در ش��كل كاملش، توليد دانش، 
نتيجه و ثمرۀ پژوهش است. مسئله ها دو نوعند يا اين كه 
مس��ئله به كلي جديد است و قبلًا نبوده است و يا اينكه، 
مس��ئله قبلًا بوده و به آن پاس��خ هم داده شده ولي الآن 
ش��ايد پاسخ به روز و كاملتري مي خواهد. اما اينكه در خود 
فرايند پژوهش كه مي خواهد منجر به توليد دانش بش��ود 
جايگاه نيازس��نجي كجاست، به عقيده ما نيازسنجي گام 
اول در فراين��د پژوهش اس��ت. يعني قبل از هر چيز، يك 

مدارا
من از ترس تو تکراري ام و تو از ترس من ساکتي ...

و هر دويمان به تنهايي شخصي که حرف مي زد و تازه 
بود، خنديديم



پژوهش��گر بايد بداند كه درباره چ��ه موضوعي مي خواهد 
تحقي��ق بكند و ب��ا توجه به محدوديتها بايد به مس��ائل 
اولويت دار بپردازد. بنابراين بايد به س��راغ نيازسنجي برود، 
نيازها را شناس��ايي كرده و نياز اولويت دار را در دستور كار 
تحقي��ق خودش قرار بدهد و طبع��اً اين خدمت، داده هاي 
جديدي را در نظام علمي ايجاد مي كند كه در شكل كامل 
و گسترده، منجر به توليد دانش مي شود و دانش جديدي 
بر مجموعۀ انباش��ته هاي دانش بشري اضافه مي گردد كه 

البته مطالعات ما عمدتاً در حوزۀ آموزه هاي ديني است.
 بـا توجه به اينكه، براي شـناخت نيازها 

البته مطالعات ما عمدتاً در حوزۀ آموزه هاي ديني است.

و همچنيـن اولويت بندي آنها ناگزير از به كارگيري 
روش هايي هستيم، بفرماييد كه چه روش هايي در 
ايـن زمينه مطرح اسـت؟ ديگر اينكـه آيا خود اين 
روش ها را مي توان به بومي و غير بومي و اسـلامي 
و غيراسلامي تقسـيم كرد؟ مثلاً نگاه به نيازها كه 
چه چيز نياز اسـت چه چيز نياز نيسـت، آيا ريشه 
در روش هاي توليـد ندارد و آيا بحث روش ها نبايد 

مقدم بر نيازسنجي باشد؟
به لحاظ تكنيك ها و روش ها من فكر مي كنم كه شايد اين 
تفكيك اسلامي و غيراسلامي معناي درستي نداشته باشد.
 شايد من تصور خوبي از تكنيكها ندارم، 
تفكيك اسلامي و غيراسلامي معناي درستي نداشته باشد.

مي خواهـم بدانم كه چه تكنيك هايي در اين زمينه 
وجود دارد؟

البته به لحاظ روش��ي، روشهاي متنوعي در مباحث علمي 
وجود دارد، البته خود نيازس��نجي يك رش��ته جواني است 
و به اين صورت كه به طور مس��تقل به عنوان يك رشته 
علمي يا بخش��ي از يك رشته علمي مثل سياست گذاري 
عل��م و فناوري يا مديريت عل��م و امثال اينها، جزء دروس 
قرار بگيرد، جديد اس��ت و در كشور ما به اين شكلِ جديد 
چند س��ال بيشتر س��ابقه ندارد. به هر حال براساس يك 
معيارهايي مي خواهيد نيازها را بشناسيد. يكي از معيارهاي 
ني��از، مخاطبان اس��ت. همچنان كه مثلًا در نيازس��نجي 
تبليغي اگر نظام تبليغي حوزه چه در ش��كل سنتي و چه 
در اشكال جديدش بخواهد بداند چه مخاطباني دارد و اين 
مخاطبان چه نيازهايي دارن��د كه با توجه به آن، امكانات 
مح��دود، فرصت ها و امكانات تبليغي خود و اعزام مبلغان 
و بكارگي��ري آنان در عرصۀ تبلي��غ را مديريت بكند. طبعاً 
بايد جغرافياي مخاطبان خود را شناسايي كند. اخيراً يكي 
از مراج��ع معظم تقليد اين توصيه را كردند كه بايد اطلس 
تبلي��غ در عرصه جهاني، در عرص��ه منطقه اي، در عرصه 
مل��ي و در عرص��ه محلي ايجاد بش��ود، دس��تگاه متولّي 
مديريت تبليغ بايد شناس��ايي بكند ك��ه مخاطبانش چه 
حوزه هاي تبليغي اي را تشكيل مي دهند. با چه پراكندگي 
و تراكمي در س��طح كشور هس��تند. احياناً اقتضائات هر 
منطقه از مناطق جغرافيايي و مخاطبين خاص در اصناف 
مختل��ف و مخاطبان تبليغاتِ ديني در نظام دانش��گاهي 
به لحاظ س��طح علم��ي، تنوع مس��ائل فرهنگي و امثال 
اينها شناس��ايي گردد. مثلًا ويژگي هاي مخاطبان در نظام 
آموزش و پرورش با مخاطبان در اصناف و بازار و كارمندان 
متفاوتن��د. چه در تبلي��غ و چه در تحقي��ق، يك معيار و 
روش رايج نيازس��نجي، ش��ناخت مخاطبان و شناس��ايي 
نيازهاي آنهاس��ت و تقريباً تفاوتي بين روش ها وجود ندارد 

الا اينكه بايد ويژگي هاي خاصّ هر منطقه جغرافيايي و يا 
هر فرهنگ و ديني را در ارتباط با مخاطبان ملاحظه كرد. 
گاهي مخاطب، افراد مس��لمانِ متديّن هستند، اينها يك 
اقتضائاتي دارند و يا حتي مخاطبان مسلمان ممكن است 
در يك محيط هايي باش��ند كه ب��ا مليتها و يا قوميتهاي 
ديگ��ر و يا پيروان ادي��ان و مذاهب و فرقه ه��اي ديگر و 
يا حتي فرقه هاي س��اختگي و غير اصيل طرف باش��ند و 
باي��د اين ويژگي ه��ا را در آنها ملاحظه نم��ود. بنابراين به 
لحاظ روش��ي، ممكن است تفاوت زيادي نداشته باشد. بله 
از جهت مبناها ممكن اس��ت گاهي در سياس��ت گذاري و 
يا توجه به بعض��ي از اقتضائات و ويژگي هاي فرهنگي و 
ديني و امثال اينها تفاوت وجود داشته باشد. علي ايّ حال، 
بر حسب اينكه اين نيازسنجي در چه حوزه اي انجام گيرد 
معياره��اي آن متفاوت خواهد بود. يك وقتي مي خواهيم 
نيازس��نجي را در چهارچوب يك سازمان انجام دهيم مثلًا 
يك س��ازمان اداري مث��ل مديريت حوزه يا يك س��ازمان 
علم��ي مثل ح��وزه. الان ما يك طرحي در دس��ت داريم 
تحت عنوان اولويت هاي پژوهش��ي تربيتي در حوزه هاي 
علميه. اينكه خواس��ته ش��ود اين موض��وع صرفاً در خود 
محيط حوزه ه��ا انجام گيرد، طبعاً ف��رق مي كند با اينكه 
اولويت هاي پژوهشي را بخواهيم در حوزه مسائل تربيتي 

در محيط حوزه و خارج از حوزه انجام بدهيم.
 روشـها هم فرق مي كند؟

در محيط حوزه و خارج از حوزه انجام بدهيم.

بله؛ روش ها متناس��ب با گسترۀ آنها، عوامل و متغيرهايي 
ك��ه دخالت دارند، متفاوت مي ش��ود. به ه��ر حال، گاهي 
براس��اس معيار مخاطب و يا تقاضاهاي��ي كه وجود دارد، 
نيازسنجي انجام مي گيرد و گاهي ممكن است اصلًا كاري 
به مصرف كننده و مخاطب نداشته و مي خواهيم متناسب 
ب��ا آن موضوع در نظام علم��ي تحقيقي انجام دهيم و به 
عنوان مثال در بخ��ش آموزش يا در بخش پژوهش و در 
زمينه ه��اي دانش فقه، اصول، كلام نيازس��نجي را انجام 
مي دهي��م. به اي��ن معنا ك��ه ببينيم جديدترين مس��ائل 
در قلم��روي اين دان��ش خاصّ چيس��ت؟ در مرحلۀ قبل، 
عط��فِ توجه به نياز مخاطب بود و مس��ائلي كه از ناحيۀ 
آنه��ا مطرح ب��ود. ويژگي ها و اقتضائاتي ك��ه معطوف به 
تقاضاه��اي مصرف كنن��دگان و مخاطبان ب��وده و از آنجا 
كه با خود مصرف كنندگان بيش��تر س��ر و كار داش��تيم، 
باي��د از آنها تحقيق ك��رده و از آنها احياناً پرس��ش كرده 
و پرس��ش نامه هايي را به وس��يلۀ آنها تكميل كنيم ولي 
در مثال اخير كه نيازس��نجي موضوعي اس��ت و معطوف 
ب��ه مباحثِ علم��ي در قلمرو يك دانش اس��ت، عمدتاً با 
صاحبنظران و اس��اتيد اين دانش س��ر و كار داريم؛ چون 
اينها هس��تند كه اشراف كامل به همه قلمروي آن دانش 
دارند و به جديدترين مسائل از رهگذر تدريس و يا تحقيق 
مطلع هس��تند و در اينجا يك اس��تاد مي تواند بگويد كه 
مثلًا در اصول فقه با چه مس��ائل جديدي مواجه هستيم 
ي��ا مث��لًا در نظام دانش��يِ فقه، مهمترين مس��ائل جديد 
چيس��ت؟ هر كدام از اينها معياري اس��ت و روش خاصي 
را براي شناس��ايي و اولويت گذاري نيازها ايجاب مي كند و 
پ��س از آنكه در هر زمينه اي با رويكردي مناس��ب، نيازها 
شناسايي و جمع آوري گرديد، آنگاه نوبت به اولويت گذاري 
مي رس��د كه از بين مثلًا هزار نيازي كه شناس��ايي ش��ده 

صدتا از مهم ترين آنها كدام است. در اينجا احتياج داريم به 
يك سري ش��اخص ها و همچنين مشاركت دادن عواملي 
كه متناس��ب با آن رويك��رد و موضوع مي توانند در تعيين 

اولويت به ما كمك بكنند.
به عنوان مثال عرض كنم كه در كار نيازسنجي فقهي كه 
در دست انجام است، وقتي نيازها را از دستگاه هاي مختلف 
به عنوان مخاطبان و دس��تگاه هاي مصرف كننده مسائل 
فقهي و همين طور با پرس��ش از اس��اتيد فقه جمع آوري 
كرديم، با مش��اورۀ صاحبنظران درصدد اولويت گذاري آنها 
برآمديم. يكي از شاخصهاي ما اين است كه هر مسئله و 
يا هر دستۀ از اين مسائل، چه فايده اي براي نظام اسلامي 
دارد و كاربردش در نظام اس��لامي و يا كارگشايي اش براي 
نظام اس��لامي چه وزنه اي دارد؟ جواب ممكن است خيلي 
بالا يا خيلي كم يا متوسط باشد. به هر حال بر اين اساس، 
گزينه هاي��ي براي جواب وجود دارد يا مثلًا اينكه به لحاظ 
فوريت چه وضعيتي دارد. بخش��ي از نيازهاي ما فوريت دار 
اس��ت و بالف��ور بايد به آن پاس��خ داد و اگ��ر جواب آن را 
براي دو س��ال بعد بگذاريد، ديگر خاصيت خود را از دست 
مي ده��د و اصلًا ممكن اس��ت ديگر موضوعيت نداش��ته 
باش��د و يا اينكه در حوزۀ دانش، مس��ئلۀ مدنظر، چقدر به 
توسعه اين دانش كمك مي كند. به همين ترتيب، مشابه 
اين نمونه ها ش��اخص هايي را براس��اس مطالعه و مشاوره 
با صاحب نظران تدوين مي كنيم و براس��اس آن شاخصها، 
نيازهاي شناسايي ش��ده را با مشورت با متخصصين و يا 
اشخاص مرتبط با آن موضوع كه گاهي ممكن است خود، 
مصرف كنن��دگان و مخاطبان باش��ند، نيازها را وزن دهي و 
امتيازدهي مي كنيم و نهايتاً به مهم ترين و اولويت دارترين 
نيازها مي رس��يم و بر طبق همين روال، كار نيازس��نجي 
انجام ش��ده و اولويت هاي پژوهشي معين مي گردد. اينها 
معيارها و يا ش��اخص هايي اس��ت كه به طور معمول در 

نيازسنجي پژوهشي در دستور كار قرار مي گيرد.
 آيـا دو روش علمـي و تقاضـا محور كه 

نيازسنجي پژوهشي در دستور كار قرار مي گيرد.

فرموديد تنها روش ها در نيازسنجي است؟
بل��ه ول��ي بس��تگي دارد ب��ه اينكه ش��ما با چ��ه هدفي 
نيازس��نجي را انجام مي دهيد، روش ه��اي مختلفي وجود 
دارد. م��ا معم��ولًا با اي��ن دو روش س��رو كار داريم و الان 
با توجه ب��ه اينكه در زمينه دانش هاي مختلف مش��غول 
نيازس��نجي هستيم يكي از دس��تاوردهاي مهم كار ما در 
اين طرحها همين خواهد شد كه در مجموع، در حوزه هاي 
مختلف دانشي، ش��ايع ترين رويكردهاي ما چه بايد باشد؟ 
ول��ي در طرحهايي كه تا به حال اجرا كرديم، اين روش��ها 

رايج ترين بوده است.
رهنام��ه: س��والي كه مطرح مي ش��ود اينك��ه وقتي براي 
تشخيص نيازها به سراغ مخاطبان مي رويم، ممكن است 
بعضي نيازها، كاذب باشد، اينها براساس چه مبنايي قابل 

تشخيص است؟
ش��اخص ها باعث مي ش��ود كه به خطا نروي��م. پس اولًا 
ش��اخص هايي براي س��نجش اي��ن نيازها داري��م و ثانياً 
افراد صلاحيت داري را در تش��خيص اولويت ها به مشورت 
مي گيري��م. در مجموع با وزن دهي ب��ه نيازهاي مختلف 
ممكن اس��ت بعضي ها از ليست خارج شده و يا بعضي ها 
به هر حال در اولويت قرار نگيرند و به اين ترتيب ضريب 



اطمين��ان كار م��ا با اين ش��اخصها و اولويت گذاري با هم 
يكي بشود.

 به نظر شـما براي ايجاد نظام پژوهشيِ 
يكي بشود.

نياز محور چه راهكارهايي قابل  ارائه مي باشد؟
به نظر من مس��ائل روشي در حوزه هاي مختلف از جمله 
در پژوه��ش، اولًا باي��د از ناحي��ه دس��تگاه هاي متولي و 
بخش هاي مديريتي شناس��ايي بشود؛ آنچنان كه اقتضاي 
وظيف��ه و نقش مديريتي آنهاس��ت، اين بح��ث را ترويج 
كنند. يكي از راهكارها، ترويج ادبياتِ علميِ نيازسنجي در 
حوزه اس��ت كه ما به ميزاني كه خودمان به اين امر توجه 
پيدا كرديم و بر اس��اس مباحثات و مطالعات كارشناس��ي 
به اين نتيجه رس��يديم و س��عي كرديم در مس��ير ترويج 
آن اق��دام كنيم. به عنوان مثال در س��ال 86 براي اولين 
ب��ار كارگاه نيازس��نجي را در حوزه داير كردي��م و در اين 
كارگاه يك��ي از اس��اتيد صاحب نظر و متخصص را دعوت 
كرديم و مديران معاونت پژوهش و نمايندگان مؤسس��ات 
پژوهش��ي مختل��ف را نيز دعوت كردي��م و در طول يك 
روز با مباحثي كه اس��تاد ارائ��ه داد و بحث هايي كه خود 
شركت كننده ها داشتند، مقداري در اين زمينه گفتگو شد و 
بعد نتايج آن را غير از پوشش خبري، در قالب يك كتابچه 
و جزوه منتش��ر كرديم. به هر حال، گام اول ترويج ادبيات 
نيازس��نجي است و مهم تر از آن، آشنايي با ادبيات علمي 
است. در عمل نيز اش��خاص مختلفي كه با پژوهش سر 
و كار دارند چه در مقياس فردي و چه در مقياس گروهي 
يعني چه پژوهش��گران و چه مؤسسات پژوهشي بايد اين 
محور را مبناي عمل خودش��ان قرار بدهند تا در واقع يك 
ش��يوه رفتاري متناس��ب با همين مباحث علمي ش��كل 
بگيرد. اين طور نباش��د كه اگر ي��ك طلبه فاضل حوزوي 
بعد از س��الها زحمت تحصيل بخواهد متمركز بشود و در 
موضوعي تحقيق بكند چه اين تحقيق، پايان نامه باش��د 
و چه تحقيق اختياري و آزاد، چند ماه و گاهي چند س��ال 
وقتش را در موضوعي صرف كند كه ممكن اس��ت واقعاً 
اهميت و اولويتي نداش��ته باشد و جزو نيازهاي روز نباشد 
و هيچ مش��كلي از مش��كلات نظري و عملي و كاربردي 
را ح��ل نكند. اولا ببيند و توج��ه بكند چه نيازهايي وجود 
دارد و ك��دام يك از اين نيازه��ا در حوزۀ تخصصيِ كار او 
در اولويت اس��ت و آن را در دستور كار خودش قرار بدهد. 
عرض بكنم كه مهم تر از مبحث مطرح ش��ده اين اس��ت 
كه اين امر به صورت يك مدل اس��تاندارد و رايج در حوزه 
در آيد نه اينكه تنها راهنمايي براي طلبه ها باش��د كه اين 
روش را اختيار بكنند بلكه بالاتر از آن، با يك نگاه نهادي 
و دي��د مديريتي، بايد يك مدلي از نيازس��نجي متناس��ب 
ب��ا مباني و اقتضائات نظام ح��وزوي كه مورد نياز حوزه ها 
اس��ت طراحي و تدوين گردد و ما اين كار را شروع كرديم. 
البته هم از طريق تجربياتي كه در طرح هاي مختلف پيدا 
كردي��م و ه��م از طريق تمركزي ك��ه در تدوين اين مدل 
داش��تيم، مي توانيم بگوييم كه اين س��ند را مي توانيم به 
زودي انتشار بدهيم. يكي از راهكارهاي اساسي و بنيادي، 
تدوين مدل بومي نيازسنجي است كه در صورت موفقيت 
اي��ن كار، نق��ش مديريتي مهم��ي را ايف��ا كرده ايم و اين 
س��ند هم مي تواند راهنماي تك تك حوزوياني باشد كه 
مي خواهن��د به تحقيق و تأليف دس��ت بزنند و هم حتي 

راهنمايي براي مؤسس��ات پژوهشي و حتي ممكن است 
زماني در سطوح پايين تر نيز راهگشا باشد.

 جايـگاه طـلاب جـوان در ايـن عرصـه 
زماني در سطوح پايين تر نيز راهگشا باشد.

چيسـت؟ آيا طرحي براي آشنايي طلاب با نيازهاي 
جامعه داريد؟ 

الان ي��ك طرح��ي به نام نيازس��نجي تكالي��ف پژوهش 
داريم كه براس��اس آن در م��دارس در پايه هاي اول، براي 
پژوهش گ��را كردنِ آم��وزش چه بايد كرد؟ براس��اس اين 
طرح از همان پايه هاي اول، ادبياتِ علمي نيازس��نجي در 
بين طلاب جوان آموزش داده مي ش��ود و اين فرهنگ در 
مدارس ترويج مي ش��ود كه حتي اگ��ر طلبه اي مي خواهد 
ي��ك تحقيق ابتدايي را كه يك تمرين و كارورزي اس��ت 
انجام بدهد- و شايد تحقيق به معناي كامل كلمه نباشد 
بلكه مي خواهد مطالعه اي انجام بدهد- اين عادت را ايجاد 
كني��م كه آن وق��ت را به موضوعي اختص��اص بدهد كه 
اولوي��ت دارد و اين كار خود ب��ه خود طلبۀ جوان را با اين 
شيوه، آشنا و مأنوس مي كند كه موضوعِ اولويت دار چطور 
تعيين مي ش��ود و از چه منابعي بدست مي آيد. وقتي اين 
شخص به مراحل بالاتري از دانش پژوهي رسيد و خواست 
به طور جدي پژوهش هايي به صورت اس��تاندارد و كامل 
انجام بدهد ديگر خود به خود از نظر روش��ي مهارت پيدا 
كرده و به طور روش��مند براس��اس نيازسنجي، تحقيقات 
خودش را س��امان مي ده��د. اينها نمون��ه اي از كارهايي 
اس��ت كه ما فكر مي كني��م بايد در مديري��ت و معاونت 
پژوهش حوزه براس��اس رس��التمان انجام بدهيم. ممكن 
اس��ت همچنان كه از س��ابق و در س��نت قديمي علماي 
م��ا بوده، در دوره هاي جديد نيز فض��لا و عالمان حوزوي 
و يا مؤسس��ات گوناگون حوزوي به خصوص مؤسس��ات 
پژوهشي حوزه چنين برنامه هايي را در دستور كار خودشان 
داش��ته باشند و يا به صورت يك س��ند آن را مدون كرده 
باش��ند و عملًا چنين چيزي را مبناي كار خودش��ان قرار 
بدهن��د. ولي يك نگاه جامع و كلان و مديريتي نبوده كه 
بر اساس يك سلسله مطالعات علمي و كارشناسي انجام 
گرفته باشد و مس��تند به طرحهاي پژوهشيِ اجرا شده به 
طور دقيق باشد كه منتهي به تدوين و طراحي يك مدل 

بومي نيازسنجي شده باشد بلكه اين، كاري است 
كه ما الان بيش از دو س��ه س��ال است كه 

ش��روع كرده ايم و در واقع، نمونه هايي از 
آن را در س��طح ملي تجربه كرده ايم و 
كم ك��م دارد تكوين پي��دا مي كند و 
فكر مي كنيم نتايج آن انشاءالله براي 

حوزه هاي علميه راهگشا خواهد بود.
 براي آينده چه طرحهايي 

داريد؟
در واقع يك��ي از اولويتهاي م��ا براي آينده، 

تكمي��ل اي��ن طرح ه��ا و تكوين 
و تدوي��ن م��دل بوم��ي 

نيازسنجي حوزه است 
و به همين ترتيب 

تروي��ج فرهنگ 
ادبي��ات  و 

نيازسنجي 

ب��ه طوري ك��ه واقع��اً در مجموعه مؤسس��ات حوزوي و 
ب��راي همۀ اش��خاص ح��وزوي نهادينه بش��ود و در واقع 
ب��ه صورت ي��ك رويه و ع��ادت و فرهن��گ در بيايد. در 
بخش��هاي مختلف با كمك انجمن هاي علمي، با كمك 
صاحب نظران مختلف، نمونه هايي از نيازسنجي ها را داريم 
انجام مي دهيم و چون اينها تجربه هاي اول است مي تواند 
نقش كاربردي هم براي پايان نامه هاي حوزوي داشته باشد 
و در تحقيق��ات ح��وزوي و مجلات و مق��الات حوزوي و 
امثال اينها مورد اس��تفاده قرار بگيرد. اميدوار هستيم كه 
روزي به مرحله اي برس��يم كه مديري��ت پژوهش حوزه از 
اينكه خودش در اين بخشها ورود پيدا بكند بي  نياز بشود 

و مؤسسات و اشخاص حوزوي اين كار را انجام بدهند.
 به عنوان سؤال آخر اگر نظامهاي حوزوي 

و مؤسسات و اشخاص حوزوي اين كار را انجام بدهند.

و بـه خصوص معاونـت پژوهش حوزه نيـاز محور 
نگردند، چه آسيب هايي در آينده خواهد داشت؟

مهم ترين آس��يب ها اين خواهد بود ك��ه امكانات ما هدر 
مي رود. چون ه��ر فعاليتي از جمل��ه فعاليت هاي علمي 
پژوهشي هزينه بر است. آسيب ديگر اينكه نيروي انساني 
با ارزش��ي كه در طي يك پروس��ه طولاني مدت آموزش، 
تربيت ش��ده است توان علمي خود را در جايي صرف كند 
ك��ه اهميت و اولويت ن��دارد و يا اعتبارات و منابع مالي را 
ب��ا وجود همه محدوديت ها و مش��كلات اقتصادي اي كه 
در مقي��اس مل��ي وجود دارد، در جاهاي��ي هزينه و صرف 
بكني��م كه جزو اولويت هاي ما نيس��ت. اگ��ر با يك نگاه 
اخلاقي و يا رفتاري به مسئله نگاه كنيم، يك نوع اسراف 
و تبذير در منابع مختلف پيش مي آيد. مهم تر اينكه وقتي 
امكانات م��ان را اعم از ني��رو و منابع مالي در جايي صرف 
كرديم كه اولويت ندارد، پيداس��ت از آنهايي كه اولويت دار 
ب��وده غفلت كرده ايم كه آس��يب اين عمل كه بيش��تر از 
آس��يب هاي قبل��ي ب��وده، اين اس��ت كه در واق��ع حوزه 
نس��بت به نيازهاي روز و اولويت نيازها پاسخگو نخواهد 
بود و وقتي پاس��خگو نباش��د جايگاه و نقش و نفوذ خود 
را از دس��ت خواه��د داد و در پ��ي آن، مجموعۀ فرهنگ 
دين��ي، تربيت ديني، رفتارهاي ديني و انديش��ه هاي ديني 
در جامع��ه در مقياس مل��ي و بين المللي و جهاني 
آس��يب خواهد دي��د و اميدوار هس��تيم كه 
اين طور نباش��د. ما خوش��بين هستيم. 
فكر مي كنيم كه با توجه به زمينه ها 
و سرمايه هايي كه در حوزه داريم و 
ب��ا به كارگيري بعضي از روش��ها و 
تكنيك ه��اي جديد بتوانيم به نحو 
بهتر و شايسته تري از منابع خودمان 
در راستاي اولويت ها و نيازها استفاده 

بكنيم. ان شاءالله.
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و هيچ مش��كلي از مش��كلات نظري و عملي و كاربردي 
را ح��ل نكند. اولا ببيند و توج��ه بكند چه نيازهايي وجود 
دارد و ك��دام يك از اين نيازه��ا در حوزۀ تخصصيِ كار او 
در اولويت اس��ت و آن را در دستور كار خودش قرار بدهد. 
دارد و ك��دام يك از اين نيازه��ا در حوزۀ تخصصيِ كار او 
در اولويت اس��ت و آن را در دستور كار خودش قرار بدهد. 
دارد و ك��دام يك از اين نيازه��ا در حوزۀ تخصصيِ كار او 

عرض بكنم كه مهم تر از مبحث مطرح ش��ده اين اس��ت 
كه اين امر به صورت يك مدل اس��تاندارد و رايج در حوزه 
در آيد نه اينكه تنها راهنمايي براي طلبه ها باش��د كه اين 
روش را اختيار بكنند بلكه بالاتر از آن، با يك نگاه نهادي 
و دي��د مديريتي، بايد يك مدلي از نيازس��نجي متناس��ب 
ب��ا مباني و اقتضائات نظام ح��وزوي كه مورد نياز حوزه ها 
اس��ت طراحي و تدوين گردد و ما اين كار را شروع كرديم. 
البته هم از طريق تجربياتي كه در طرح هاي مختلف پيدا 
كردي��م و ه��م از طريق تمركزي ك��ه در تدوين اين مدل 
داش��تيم، مي توانيم بگوييم كه اين س��ند را مي توانيم به 
زودي انتشار بدهيم. يكي از راهكارهاي اساسي و بنيادي، 
تدوين مدل بومي نيازسنجي است كه در صورت موفقيت 
اي��ن كار، نق��ش مديريتي مهم��ي را ايف��ا كرده ايم و اين 
س��ند هم مي تواند راهنماي تك تك حوزوياني باشد كه 
مي خواهن��د به تحقيق و تأليف دس��ت بزنند و هم حتي 

گرفته باشد و مس��تند به طرحهاي پژوهشيِ اجرا شده به 
طور دقيق باشد كه منتهي به تدوين و طراحي يك مدل 

بومي نيازسنجي شده باشد بلكه اين، كاري است 
كه ما الان بيش از دو س��ه س��ال است كه 

ش��روع كرده ايم و در واقع، نمونه هايي از 
آن را در س��طح ملي تجربه كرده ايم و 
كم ك��م دارد تكوين پي��دا مي كند و 
فكر مي كنيم نتايج آن انشاءالله براي 

حوزه هاي علميه راهگشا خواهد بود.
براي آينده چه طرحهايي 

حوزه هاي علميه راهگشا خواهد بود.

داريد؟
در واقع يك��ي از اولويتهاي م��ا براي آينده، 

تكمي��ل اي��ن طرح ه��ا و تكوين 
و تدوي��ن م��دل بوم��ي 

نيازسنجي حوزه است 
و به همين ترتيب 

تروي��ج فرهنگ 
ادبي��ات  و 

نيازسنجي 

دين��ي، تربيت ديني، رفتارهاي ديني و انديش��ه هاي ديني 
در جامع��ه در مقياس مل��ي و بين المللي و جهاني 
آس��يب خواهد دي��د و اميدوار هس��تيم كه 
اين طور نباش��د. ما خوش��بين هستيم. 
فكر مي كنيم كه با توجه به زمينه ها 
و سرمايه هايي كه در حوزه داريم و 
ب��ا به كارگيري بعضي از روش��ها و 
تكنيك ه��اي جديد بتوانيم به نحو 
بهتر و شايسته تري از منابع خودمان 
در راستاي اولويت ها و نيازها استفاده 

بكنيم. ان شاءالله.



 با توجه به مطالبه مقام معظم رهبري مبني بر 
لزوم انطباق فعاليت هاي حوزه با نيازهاي جامعه، رسـالت 

حوزه و طلبه چه ارتباطي با نيازهاي جامعه دارد؟
ابتدا تش��كر مي كنم كه براي پي گيري و توجه دادن به بايسته ها 
و ضرورت هاي حوزه تش��ريف آورديد. اولين سؤالي كه بايد به آن 
پاسخ داده شود اين است كه رسالت روحاني چيست؟ و در نتيجه 
رس��الت حوزه چه مي باشد؟ رس��الت روحاني، تبيين، تبليغ و دفاع 
از دي��ن و در نهاي��ت عملي كردن دين در جامعه اس��ت. وظيفۀ 
عالم ديني اين اس��ت كه از منابع دين، حقايق ديني را به  درستي 
بشناسد و مردم را چه عوام و چه خواص، از آن حقيقت ها آگاه كند 
و در نهايت دين را به صورت عيني در جامعه عملي كند. اما حوزۀ 
بايس��ته حوزه اي است كه بتواند تمام نيازهاي دنياي معاصر را در 
عرصه دين پاسخ بدهد. چون وظيفه و رسالت ذاتي حوزه، شناخت 
درست دين، شناساندن درست دين و تحقق عيني دين در جامعه 
است. بنابراين، رسالت حوزه، عرصه هاي آموزش، پژوهش و تبليغ 
و نيز مديريتِ اجرايي و عيني دين را پوش��ش مي دهد. اين بدان 
معنا نيس��ت كه هر طلبه اي در همه عرصه ها بالاترين توانمندي 
را داشته باشد؛ ممكن است طلبه اي در آموزش موفق تر از پژوهش 
باش��د يا در پژوهش موفق تر از تبليغ باش��د. ي��ك طلبه ممكن 
اس��ت منبري خيلي خوبي باشد يا عيني س��ازي دين را به خوبي 
انجام دهد، اما همۀ طلبه ها بايد به صورت مخروطي اين مسير را 
ط��ي كنند؛ يعني در عرصه هاي مختلف و در دانش هاي گوناگون 
ديني و غيرديني، بايد به طور گس��ترده، هر چند كم عمق، آشنايي 
داشته باشند؛ سپس به همين صورت در سلوك علمي پيش بروند 
ت��ا بتوانند در ي��ك حوزه، تخصص و توانمن��دي عميق تري پيدا 
كنند، در اين مرحله گرچه گس��تردگي كار علمي كمتر است، ولي 
عمق آن بيش��تر است؛ در نتيجه مسير بايد يك مسير مخروطي 
باش��د. به همين خاطر معتقدم ه��ر طلبه اي بايد يك نظام فكري 

و يك نقش��ۀ جامع مديريتي ب��راي خودش تعريف كند و هدفش 
رسيدن به آن منظومۀ فكري از راه نقشۀ جامع مديريتي باشد. اين 

س��فارش كلي براي هر طلبه اس��ت.
م��ن آموزش، پژوهش و تبليغ را ذكر كردم، اما تهذيب و س��لوك 
معن��وي را نبايد فرام��وش كنيم. اگر يك روحان��ي در مقامِ اجرا، 
تهذيب و تقواي لازم را نداش��ته باش��د، ممكن است هم خودش 
آس��يب ها و آفت هاي بسياري ببيند و هم به دين آسيب بزند. من 
فكر مي كنم به همۀ رش��ته هاي ح��وزوي و دين پژوهي در جامعه 
نياز اس��ت؛ يعني هنوز هم در جامعه به فقيه، متكلم، فيلس��وف، 
عالم اخ��لاق، عارف و عالمان به علوم مختل��ف نياز داريم. همۀ 
رش��ته ها مورد نياز جامعه اس��ت؛ اين كه مورد نياز جامعه اس��ت 
يعني بخش��ي از اين رشته ها دس��ت نخورده اند و اگر طلبه نيازها 
را شناس��ايي كند و بعد از تخصص، دربارۀ آنها تحقيق و بررس��ي 
كند، مي تواند با نظريه پردازي و نوآوري به نتايج خوبي برسد. ولي 
نكته اي كه در حوزۀ بحث تخصصي شدن علوم مطرح است، اين 
است كه بعضي طلبه ها خيال مي كنند كه بايد از سال اول و دوم 
طلبگي تخصصش��ان را مشخص كنند؛ چه بس��ا طلبه اي از پايه 
اول يا دوم طلبگي بداند ذوق و علاقه اش چيس��ت و رشته اش را 
انتخاب كند، ولي معنايش اين نيست كه اطلاعات عمومي را ياد 
نگيرد. اگر مي خواهد در فلسفه متخصص شود، نبايد در يادگيري 
فقه و كلام و تفس��ير و علوم ديگر اسلامي سستي كند. پس در 
نتيجه، حركت در مس��ير علمي بايد به صورت مخروطي باش��د؛ 
ابتداي قاعده عريض و كم عمق اس��ت و هر چ��ه بالاتر مي رود، 

قاعده كمتر و عمق بيشتر مي شود.
امروز در حوزۀ ش��ناخت دين پرسش هاي زيادي مطرح است. مثلا 
در عرصۀ فقهِ توس��عه، فقه هنر و فرهنگ، پزشكي و عرصه هاي 
ديگر، پرس��ش هاي فقهي زياد است كه حوزه بايد پاسخ بدهد. در 
عرصه مس��ائل فلس��في، بحثهاي مربوط به فلسفه هاي مضاف، 
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اشاره: 
عبدالحسين خسروپناه متولد 
سال 1345 در شهرستان دزفول؛ در 
كنار دروس متوسطه، تحصيات 
حوزوى را آغاز كرد و از محضر 
اساتيد حوزۀ دزفول بهره جست. 
وى در سال 1368 دروس خارج فقه 
و اصول را درحوزۀ علميۀ قم آغاز 
كرد و 12 سال از محضر آيات عظام 
وحيد خراسانى، فاضل لنكرانى 
بهره مند گرديد. همچنين در مقطع 
دكتراى كام اسامى با رتبۀ اول از 
مؤسسۀ امام صادق(عليه السام) 
فارغ التحصيل شد. از اساتيد وي 
در فلسفه و تفسير، آيات عظام، 
حسن زاده آملى، جوادى آملى، 
مصباح يزدى و... بوده اند. مديريت 
پژوهشى اصطاح نامۀ فلسفه دفتر 
تبليغات حوزه و مديريت اداره 
پژوهشى نهاد مقام معظم رهبرى 
در دانشگاه ها و مديريت گروه 
فلسفه پژوهشگاه فرهنگ و انديشه 
اسامى از جمله فعاليت هاي ايشان 
است.



٢۵

فلسفه هنر، فلسفه اجتماع، فلسفه اخلاق، فلسفه تربيت، 
فلس��فه علم و دهها فلسفه مضاف ديگر، از كارهاي زمين 
مانده اس��ت ك��ه حوزه بايد پاس��خ بدهد. پ��س در بحث 
شناخت درس��ت دين، ما خيلي كارهاي زمين مانده داريم 
و در بحث شناس��اندن درس��ت دين ه��م خيلي وضعمان 
اس��ف بار اس��ت. من همين امروز با يك طلبه آمريكايي 
ديداري داش��تم. كس��ي ك��ه متولد امريكا اس��ت و در قم 
مش��غول تحصيل اس��ت مي گفت كه حتي مسائل اوليه 
تفكر ش��يعه هنوز آنجا منتقل نشده است. مي گفت مثلا 
قويتري��ن كتاب كلامي كه ترجمه ش��ده و آنجا اس��تفاده 
مي كنن��د آم��وزش عقايد آقاي مصباح اس��ت. اين خيلي 
خبر اس��ف باري اس��ت. يعني ما در عرص��ه داخلي لنگيم 
و در عرصه بين المللي لنگ تر. اين نياز به يك مهندس��ي 
دارد يك تدبير، ي��ك برنامه ريزي كه ما چگونه مي توانيم 
تفكر اصيل اس��لامي را به كل كشور ايران و جهان اسلام 
و كشورهاي غير اس��لامي منتقل بكنيم. در عرصه سوم 
كه عرصه تحقق دين اس��ت طبيعتاً كاستي هاي زيادتري 
داريم. حوزه نبايد گمان كند فقط بايد اس��لام را بشناسد و 
بشناس��اند اما در تحقق اسلام هيچ ماموريتي ندارد. ما در 
تحقق اس��لام، هم در ايران و جهان اسلام و هم در جهان 
بين الملل ماموريت داريم. وقتي اعتقادمان اين اس��ت كه 
حضرت ولي عصر ظهور مي فرمايند و جهان را پر از عدل 
و داد مي كند. يعني معلوم است امام زمان  ماموريتش 
ماموريت تحقق دين در جهان اس��ت. ما بايد زمينه س��از 
ظهور باش��يم. يعني حوزه كه حوزه امام زماني و مهدوي 

است بايد در همين مسير گام بردارد.
ما ام��روز نيازهايي در جامعه داريم ك��ه اگر حوزه براي از 
بي��ن بردن اين نيازها تلاش نكن��د و از اين نيازها فاصله 
بگيرد، ممكن است يك خندق عميقي بين نيازهاي ديني 
جامعه و حوزه ايجاد شود و در نتيجه وقتي نيازهاي جامعه 
از طريق حوزه تأمين نش��د، س��راغ جانش��ين هاي ديگري 
مي رود؛ در اين صورت حوزه ديگر از متن به حاشيه تبديل 

مي شود و كنار مي رود.
مرحوم آخوند خراس��اني و مرحوم نائيني كه از مشروطيت 
دفاع كردند و ش��يخ فضل الله نوري كه گاهي از س��لطنت 
محمدعلي ش��اه و گاهي از مشروطيت دفاع كرد، به دنبال 
اين نبودند كه يك حكومت ش��يعي تشكيل دهند؛ هرچند 
مرح��وم علامه نائيني س��فارش آن را به آخوند خراس��اني 
ك��رد. به هرحال علامه نائيني در جلس��ۀ فتوا دادن مرحوم 
آخوند ش��ركت مي كرد و منشي و تقريباً دست راست آخوند 
خراس��اني به ش��مار مي رفت. وي به مرحوم آخوند سفارش 
كرد كه بهتر اس��ت ما حكومت ديني تشكيل دهيم و اگر 
ش��ما شعار حكومت ديني را سردهيد و به جاي مشروطيت، 
از حكومت ديني و حكومت فقيه جامع   الشرايط دفاع كنيد، 
ش��خصيت هايي مثل آقا سيد كاظم يزدي هم كه مخالف 
مشروطيت هستند دس��ت از مخالفت با شما برمي دارند و 
همۀ علما يكدس��ت مي شوند؛ چون ديگر همه از حكومت 
ديني دفاع مي كنند. مرحوم آخوند خراساني دلايلي آورد براي 
اينكه اين كار درس��ت نيس��ت. يكي از مهم ترين دلايلش 
اي��ن بود كه ما به اندازه كافي نيرو نداريم كه حكومت ديني 
تش��كيل دهيم؛ نيروهايي كه بتوانند كش��ور را در مس��ير 
درستي اداره كنند. اگر قرار باشد تعداد معدودي روحاني، تمام 
اين حكومت را اداره كنند حكومت ديني آس��يب مي بيند و 
مردم از دين زده مي شوند. شبيه اين استدلال مرحوم آخوند 

را مرحوم آيت الله بروجردي هم داشتند.
آيت الله بروجردي مخالف حكومت ديني نبود بلكه معتقد 
ب��ود اگر م��ا امكانات نرم افزاري و منابع انس��اني داش��ته 
باشيم، بايد حكومت ديني تشكيل دهيم؛ ولي مي گفتند: 
اين طلبه هايي كه من مي شناس��م نمي توانند كش��ور را 
اداره كنند و حكومت ديني را به س��امان برس��انند. ببينيد 
هم��ۀ اين بزرگان به اين دليل كه نيروي انس��اني و منابع 
 انس��اني نداش��تند، دنبال حكومت ديني نرفتند. امام

معتق��د بود همين بچه هايي كه الآن در گهواره هس��تند، 
مي توانند كش��ور را اداره كنند. همين اعتقاد سبب شد كه 

در س��ال 42  نهضت انقلاب اس��لامي را ش��روع كند. به 
لطف پروردگار و عنايات حضرت ولي عصر  امام پيروز 
ش��د و با وجود تهاجم هايي كه ضد نظام شد، اين جوان ها 
كش��ور را مديريت كردند و توانستند مملكت را بعد از سي 
س��ال به اينجا برس��انند ولي الآن كه انقلاب به سن بلوغ 
رس��يده است- مثل جواني كه به رش��د و بلوغ مي رسد و 
خواسته هايش پيچيده تر مي شود و با نيازهاي يك كودك 
و نوجوان تفاوت دارد- نيازهايش خيلي متفاوت شده است.

ما امروز يك پيوند وس��يعي بين دين و نيازهاي اجتماعي 
مي بيني��م. اگر حوزه به دنب��ال حفظ اين پيوند نباش��د، 
بايد عقب نش��يني كن��د و در نتيجه حكوم��ت نيازهايش 
را از ج��اي ديگر تأمين مي كند؛ ديگر نمي ش��ود گفت كه 
اين حكومت، حكومتِ ديني اس��ت؛ كم كم ممكن اس��ت 
س��كولار ش��ود. اگر حوزه نتواند نيازهاي ديني و اجتماعي 
مردم را با رويكرد ديني پاسخ دهد، به تدريج حكومت ديني 
به سمت حكومت س��كولار پيش مي رود. حالا نيازها چه 
هس��تند؟ علاوه بر نيازهاي س��نتي كه از قبل بوده مانند 
فقه، كلام، و فلسفه متعارف، كه آنها هنوز هم نياز است، 
نيازه��اي جديدي داريم كه دنياي م��درن براي ما به وجود 
آورده اس��ت و منشأ تحول در فقه، كلام، فلسفه، اخلاق و 

عرصه هاي ديگر علوم اسلامي شده است.
 اگـر ممكن اسـت براي تبييـن مطلب، 

عرصه هاي ديگر علوم اسلامي شده است.

نمونه هايي را ذكر كنيد.
براي نمونه من از فقه شروع مي كنم. در حوزۀ فقه استاد: براي نمونه من از فقه شروع مي كنم. در حوزۀ فقه استاد: براي نمونه من از فقه شروع مي كنم. در حوزۀ فقه 
نيازهاي زيادي داريم. امروز در فقه پزشكي، علوم طبيعي، 
فق��ه زيست شناس��ي، نانوتكنول��وژي يا فقه س��لول هاي 
بنيادي��ن، اح��كام و مس��ائل جديدي به وجود آمده اس��ت 
مثلًا دربارۀ س��لول هاي بنيادين يا شبيه س��ازي، اگر شما 
بنيادي��ن، اح��كام و مس��ائل جديدي به وجود آمده اس��ت 
مثلًا دربارۀ س��لول هاي بنيادين يا شبيه س��ازي، اگر شما 
بنيادي��ن، اح��كام و مس��ائل جديدي به وجود آمده اس��ت 

به پژوهش��كده رويان برويد با س��ؤال هاي گوناگون فقهي 
روبه رو مي شويد.

ما هنوز در س��اختارِ فقه، بحثي به نام فقه پزش��كي، فقه 
نانوتكنولوژي يا فقه شبيه س��ازي نداريم، البته فقهايي در 

هر طلبه اي بايد يك نظام فكري و يك نقشۀ جامع مديريتي براي 
خودش تعريف كند و هدفش رسيدن به آن منظومۀ فكري از راه 

نقشۀ جامع مديريتي باشد.

در بحث شناخت درست دين، ما خيلي كارهاي زمين مانده داريم 
و در بحث شناس�اندن درست دين هم خيلي وضعمان اسف بار 
است. ما در عرصه داخلي لنگيم و در عرصه بين المللي لنگ تر.



حد حلال و حرام به مس��ائل مس��تحدثه پاسخ 
داده اند ولي فراتر از اين، به كارهاي پژوهش��ي 
جدي نياز داريم؛ يعني اگر با متخصصان حوزه 
انرژي هس��ته اي، نانوتكنولوژي يا شبيه س��ازي 
جلس��ه اي بگيريم، آن قدر فروعات فقهي طرح 
مي كنند كه مي بينيم اين پنج ش��ش مقاله اي 
ك��ه در حوزه شبيه س��ازي نوش��ته ش��ده اصلًا 
مي كنند كه مي بينيم اين پنج ش��ش مقاله اي 
ك��ه در حوزه شبيه س��ازي نوش��ته ش��ده اصلًا 
مي كنند كه مي بينيم اين پنج ش��ش مقاله اي 

جوابگوي آن فروعات نيس��ت. اگر يك گروه پژوهش��ي در قم تش��كيل شود كه فقط در 
فقه شبيه س��ازي يا در فقه نانوتكنولوژي كار كند. س��ؤال هاي گوناگوني وجود دارد، اين را 
از روي اطلاع دقيق مي گويم چون ارتباط من با اين مراكز و مجموعه ها زياد اس��ت. هم 
ايميل مي زنند، هم به صورت حضوري مي آيند، و گاهي هم دعوت مي كنند. هنگامي كه 
مي رويم، مي بينم چقدر سؤال هاي فقهي تخصصي دارند كه يك فقيه جامع، با توجه به 

تسلطي كه به منابع دين دارد، مي تواند به اينها پاسخ دهد. 
در حوزۀ فرهنگ، مثلًا در وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامي به صورت سليقه اي مي گوييم كه 

تسلطي كه به منابع دين دارد، مي تواند به اينها پاسخ دهد. 
در حوزۀ فرهنگ، مثلًا در وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامي به صورت سليقه اي مي گوييم كه 

تسلطي كه به منابع دين دارد، مي تواند به اينها پاسخ دهد. 

اين كتاب ها چاپ شود يا نشود! اين فيلمنامه به فيلم تبديل شود يا نشود، اما شاخص و 
معيارِ فقهي ندارند؛ نه در فقه موسيقي معيار دارند و نه در فقه سينما و نه در بخش هاي 
ديگ��ر هنري؛ يعني در ح��وزۀ فرهنگ، به صورت جس��ته گريخته، فتواهايي از آقايان داده 
معيارِ فقهي ندارند؛ نه در فقه موسيقي معيار دارند و نه در فقه سينما و نه در بخش هاي 
ديگ��ر هنري؛ يعني در ح��وزۀ فرهنگ، به صورت جس��ته گريخته، فتواهايي از آقايان داده 
معيارِ فقهي ندارند؛ نه در فقه موسيقي معيار دارند و نه در فقه سينما و نه در بخش هاي 

ش��ده است. بايد بخش��ي از فقه  ما به فرهنگ اختصاص پيدا بكند. اينكه به صورت كلي 
مي گوييم: اگر موس��يقي غنا باش��د حرام است و إلّا حرام نيست يا اگر مطرب باشد حرام 
اس��ت و إلّا حرام نيس��ت، گره اي را براي وزارت فرهنگ و ارش��اد باز نمي كند؛ يعني بايد 
شاخص داد كه مثلًا چه درصدي از موسيقي هاي مدرن راك و پاپ و متال مطرب هستند 
اس��ت و إلّا حرام نيس��ت، گره اي را براي وزارت فرهنگ و ارش��اد باز نمي كند؛ يعني بايد 
شاخص داد كه مثلًا چه درصدي از موسيقي هاي مدرن راك و پاپ و متال مطرب هستند 
اس��ت و إلّا حرام نيس��ت، گره اي را براي وزارت فرهنگ و ارش��اد باز نمي كند؛ يعني بايد 

يا نيستند.
موس��يقي هاي س��نتي كه هفت دستگاه دارند، چطور؟! كدام دس��تگاه مطرب است، كدام 
نيس��ت. كدام غنا است، كدام نيست؟ به همان اندازه كه گيتار مشكل فقهي دارد، سنتور 
هم مش��كل فقهي دارد؟ ما در گذش��ته فقهايي داشتيم كه هفت دستگاه موسيقي را كار 
كردند و بعد رسالۀ موسيقي نوشتند؛ بعضي از آنها هم در سال هاي اخير به نام "مجموعۀ 
چاپ شده است. اگر شما سؤال كنيد كه چند نفر " چاپ شده است. اگر شما سؤال كنيد كه چند نفر " چاپ شده است. اگر شما سؤال كنيد كه چند نفر  رس��ائل علماي س��لف دربارۀ موسيقي
مجتهد داريم كه در زمينه موس��يقي هم آن را درس��ت بشناس��ند و هم با تخصصي كه 
در موسيقي شناس��ي دارند، مس��ائل موسيقي را به نحو كامل بيان كرده باشد؛ به جز مقام 
معظم رهبري )حفظه الله( كسي را سراغ ندارم كه موسيقي و هنر را بشناسد و احكام آن را 

بيان كرده باشد؛ اينها مثال هايي در مباحث فقهي بود.
در مباحث كلامي هم همين طور است. در دانشگاه ام القراي عربستان در مكه دانشجويان 
وهابي زيادي آموزش مي بينند و هدف اصلي ش��ان هم برخورد با تشيع است. البته جريان 

س��لفي گري ي��ك جري��ان واح��دي نيس��ت و 
جريان ه��اي مختلفي در آن وج��ود دارد. كتاب 
علامه اميني را سطربه سطر نقد كردند؛ " علامه اميني را سطربه سطر نقد كردند؛ " علامه اميني را سطربه سطر نقد كردند؛  "الغدير
يعن��ي احاديث آن را بررس��ي كردند و آنهايي را 
كه نزد اهل س��نت اعتباري ن��دارد، ارائه كردند. 
ما در حضور بزرگانمان بهره مي بريم و بايد خدا 
را ش��كر كنيم كه در اين زمان زندگي مي كنيم. 
شخصيت هايي مثل آيت الله سبحاني و آيت الله 

م��كارم ش��يرازي، كتاب هايي در نق��د وهابيت 
نوش��تند. زماني در مؤسسه امام صادق[ع] بعداز 
نم��از مغرب وعش��اء خدمت آيت الله س��بحاني 
رس��يدم، به من گفتند اين يك شبهه وهابيت 
اس��ت، تازه از وزارت ارش��اد فرس��تاده اند و دارم 
ج��واب مي دهم. من پاي اس��تاد را بوس��يدم و 
گفت��م: در اين س��ن، آن هم در ش��ب كه وقت 
اس��تراحت شماست به شبهه جواب مي دهيد؟! اما هنوز ما در بين طلبه هاي فاضل جوان 

اين دغدغه شما را نداريم.
تا كي بايد منتظر باش��يم ش��خصيت هايي مثل اين بزرگان بيايند اين ش��بهات را جواب 
دهن��د؟ چرا ما هنوز در قم يك گروه تخصصي وهابيت نداريم؟ چرا يك گروه تخصصي 
امامت نداريم كه قوي كار كرده باشد؟ نمي گويم استاد قوي نداريم، ما استاداني داريم كه 
خودجوش كار كردند. امّا در سيس��تم حوزه، گ��روه امامت پژوهي و وهابيت پژوهي نداريم. 
گروهي نداريم كه به مباحث دين به صورت تخصصي بپردازند. استاداني به صورت پراكنده 
و جزيره اي كار مي كنند. اينها بايد در نقشه جامع حوزه طرح شود و به مرور زمان اجرا شود. 
ممكن است همۀ اين پيشنهادها در مدت يكي دو سال تحقق پذير نباشد، ولي بايد بدانيم 

كجا هستيم و به كجا مي خواهيم برويم.
وض��ع حوزه اخلاق از فقه و كلام خيلي بدتر اس��ت. در حوزۀ اخ��لاق، هنوز قوۀ هاضمۀ 
متوليان ما اين قدر رش��د نكرده اس��ت كه رش��ته تخصصي اخلاق بگذارن��د. اگر بگويي 
اخلاق چيست؟ مي گويند طلبه ها به جلسه اخلاق آخر هفته اساتيد بروند و درس بگيرند. 
امروزه مباحث اخلاق حرفه اي، اخلاق كارگزاران، اخلاق پزشكي و زمينه هاي ديگر اخلاق، 
به ش��دت در جامعه نياز اس��ت. تا كنون ده ها كتاب و صدها مقاله به زبان انگليس��ي در 
موضوع اخلاق پزش��كي نوشته شده است. آيا اس��لام نمي تواند در اخلاق پزشكي حرفي 
براي گفتن داش��ته باشد!؟ چرا تا كنون مقاله  اي ننوش��ته ايم؟ چرا كار جدّي در اين زمينه 

نكرده ايم؟ 
در مباحث عرفان، تا مي گوييد عرفان اس��لامي، ع��ده اي مخالفت مي كنند؛ در حالي كه 
امروزه، عرفان هاي وارداتي در جامعۀ ما نفوذ كرده اس��ت و ما بايد رشتۀ تخصصي عرفان 
داش��ته باش��يم تا عرفان اصيل پيامبر و اهل بيت را معرفي كند و عرفان هاي وارداتي و 
التقاطي را به صورت س��لبي نفي كند؛ اينها ب��ه گروه هاي تخصصي نياز دارد. در حقيقت 
قبل از اينكه ما گروه هاي آموزشي را به وجود آوريم، به گروه هاي پژوهشي نياز داريم. اول 
بايد در يك گروه پژوهشي عده اي محقق تربيت شوند، تعدادي كتاب نوشته شود و پس 

از آن، از آنها براي آموزش استفاده شود.
ح��وزه با جريان هاي مختلف انحرافي روبه روس��ت كه در اين زمينه ه��ا هم بايد كار كند. 
جري��ان بهائيت به صورت  جدّي در كش��ور، كار 
فرهنگي، آموزش��ي و اقتص��ادي مي كند. الآن 
درباره بهائيت چقدر در حوزه كار مي شود؟! يك 
س��ري كتاب هايي اس��ت كه در گذشته نوشته 
شده است. هر چند عده اي به صورت خودجوش 
كار مي كنن��د، اما ح��وزه و سيس��تم مديريت، 
برنام��ه اي ندارد. وقتي در بم زلزله ش��د، عده اي 
ناپديد ش��دند و خيلي ها مادرش��ان را از دس��ت 

تا كي بايد منتظر باش��يم ش��خصيت هايي مثل اين بزرگان بيايند اين ش��بهات را جواب 
دهن��د؟ چرا ما هنوز در قم يك گروه تخصصي وهابيت نداريم؟ چرا يك گروه تخصصي 
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خودجوش كار كردند. امّا در سيس��تم حوزه، گ��روه امامت پژوهي و وهابيت پژوهي نداريم. 
گروهي نداريم كه به مباحث دين به صورت تخصصي بپردازند. استاداني به صورت پراكنده 
و جزيره اي كار مي كنند. اينها بايد در نقشه جامع حوزه طرح شود و به مرور زمان اجرا شود. 
ممكن است همۀ اين پيشنهادها در مدت يكي دو سال تحقق پذير نباشد، ولي بايد بدانيم 
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اخلاق چيست؟ مي گويند طلبه ها به جلسه اخلاق آخر هفته اساتيد بروند و درس بگيرند. 
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موضوع اخلاق پزش��كي نوشته شده است. آيا اس��لام نمي تواند در اخلاق پزشكي حرفي 
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در مباحث عرفان، تا مي گوييد عرفان اس��لامي، ع��ده اي مخالفت مي كنند؛ در حالي كه 
امروزه، عرفان هاي وارداتي در جامعۀ ما نفوذ كرده اس��ت و ما بايد رشتۀ تخصصي عرفان 
داش��ته باش��يم تا عرفان اصيل پيامبر و اهل بيت را معرفي كند و عرفان هاي وارداتي و 
التقاطي را به صورت س��لبي نفي كند؛ اينها ب��ه گروه هاي تخصصي نياز دارد. در حقيقت 
قبل از اينكه ما گروه هاي آموزشي را به وجود آوريم، به گروه هاي پژوهشي نياز داريم. اول 
بايد در يك گروه پژوهشي عده اي محقق تربيت شوند، تعدادي كتاب نوشته شود و پس 

ح��وزه با جريان هاي مختلف انحرافي روبه روس��ت كه در اين زمينه ه��ا هم بايد كار كند. 
جري��ان بهائيت به صورت  جدّي در كش��ور، كار 
فرهنگي، آموزش��ي و اقتص��ادي مي كند. الآن 
درباره بهائيت چقدر در حوزه كار مي شود؟! يك 
س��ري كتاب هايي اس��ت كه در گذشته نوشته 
شده است. هر چند عده اي به صورت خودجوش 
كار مي كنن��د، اما ح��وزه و سيس��تم مديريت، 
برنام��ه اي ندارد. وقتي در بم زلزله ش��د، عده اي 
ناپديد ش��دند و خيلي ها مادرش��ان را از دس��ت 

م�ا ام�روز ي�ك پيوند وس�يعي بين دي�ن و نيازه�اي اجتماعي 
مي بيني�م. اگر حوزه نتواند نيازه�اي ديني و اجتماعي مردم را 
با رويكرد ديني پاس�خ دهد، به تدريج حكومت ديني به س�مت 

حكومت سكولار پيش مي رود.

اگ�ر ش�ما س�ؤال كنيد كه چن�د نفر مجته�د داريم ك�ه در زمينه 
موس�يقي هم آن را درس�ت بشناس�ند و هم با تخصصي كه در 
موسيقي شناس�ي دارند، مسائل موس�يقي را به نحو كامل بيان 
كرده باش�د؛ به جز مقام معظم رهبري (حفظه االله) كسي را سراغ 
ندارم كه موس�يقي و هنر را بشناس�د و احكام آن را بيان كرده 

باشد

لقب
چون مي ترسيد خلاقيتش ديگران را به نوآوري وسوسه 

کند، خود را خاتم المجدّدين ناميد.



٢٧

دادن��د؛ جمعي از بهايي ها گفتند: م��ا اين يتيم ها را تحت 
پوش��ش قرار مي دهيم؛ يعني بهايي ها بچۀ شيعه را بردند 
تربي��ت كنن��د. در اين صورت بعد از ده پانزده س��ال اينها 

بهايي هستند. در حوزه هم، هيچ اتفاقي نيفتاد!
به نظر من در حوزه يك مشكل جدّي وجود داشته و دارد و 
آن اين است كه مديريت حوزه، مديريت سيستمي نيست. 
علتش هم اين است كه از نخبگان و صاحب نظران حوزه 
استفاده نمي شود. در دولت اصلاحات، شوراي عالي انقلاب 
فرهنگي از ما دعوت كرد و گزارش��ي از وضعيت داديم. در 
دول��ت آقاي احمدي نژاد از ما دعوت كردند و ديدگاهمان را 
دربارۀ مس��ائل فرهنگي كشور گفتيم، اما يك بار نديديم 
كه مس��ئولان و متوليان حوزه بگويند ديدگاه ش��ما دربارۀ 
وضعيت فرهنگي كش��ور چيس��ت؟ بنده با تعداد زيادي از 
نخبگان حوزوي س��روكار دارم، س��راغ آنها هم نرفتند. آيا 
مديري��ت حوزه خودش را بي ني��از از نخبگان مي داند؟! در 
ش��وراي عالي انقلاب فرهنگي و وزارت علوم، دو نقش��ه 
جامع نوش��تند و آن را به فضلاي حوزه دادند و گفتند نظرِ 
كارشناس��ي تان را بدهيد؛ يعني بي��رون، از نخبگان حوزه 
بيش��تر استفاده مي كنند تا درون حوزه! چرا؟ زيرا مديريت، 
كارتابلي و روزمره اس��ت؛ مديريت سيس��تمي و نظام مند 
نيس��ت؛ مديريت نقشه جامع نيست؛ مديريت چشم اندازي 

نيست.
اخيراً چشم اندازي نوشتند و بعد براي جمعي نامه فرستادند 

كه نظرتان را بدهيد؛ تا آسيب شناسي نكنند و جريان هاي 
مختلف را شناس��ايي نكنن��د، نمي توانند برنام��ه اي ارائه 
دهند. وقتي مس��ؤلان مجمع تش��خيص مصلحت به قم 
مي آيند يا ما به تهران مي رويم، مي گويند اين نيازها را در 
جامعه داريم. وقتي مركز پژوهش هاي مجلس با ما جلسه 
مي گذارن��د، نيازها را بيان مي كنن��د. وقتي با قضات قوۀ 
قضائيه يا با مسئولان كلان قوۀ اجرايي جلسه مي گذاريم، 
مي گويند: اينها چالش هايي اس��ت كه ح��وزه بايد جواب 

بدهد؛ يعني انتظار و خواس��ته اي كه از حوزه دارند 
حداكثري اس��ت و برنامه اي كه حوزه در برابر 

اينه��ا دارد، حداقلي اس��ت؛ اينجا فرمايش 
آقا را به ي��اد مي  آوريم كه مي فرمايد: "يا 
حوزه حذف مي ش��ود يا به حاشيه رانده 

مي شود".
راي��زن فرهنگي م��ا در فيليپين نقل 

مي كرد كه در ماه مبارك رمضان، 
از س��ازمان فرهنگ وارتباط��ات 
درخواس��ت ك��ردم ي��ك نفر را 

براي تبليغ به اينجا بفرستيد كه 
با زبان انگليسي از امت شيعه دفاع 
كن��د، ولي يك نفر هم نفرس��تادند. 

درحالي كه وهابي ها در ماه رمضان 
نف��ر  چهارص��د 

مبلّغ فرس��تادند كه به زبان فيليپيني هم مس��لط بودند. 
وهابي ه��ا اين ط��ور كار مي كنند. من خ��ودم كتاب هاي 
محمدبن عبدالوه��اب را ب��ه زبان انگليس��ي در كتابخانه 
دانش��گاه لندن ديدم؛ در كتاب فروشي هاي شهر آكسفورد 
دي��دم. معلوم نيس��ت چن��د نفر مث��لًا كت��اب "توحيد" 
محمدبن عبدالوه��اب را بخرند. ما چقدر آثار فرهنگي مان 
را ترجمه كرديم؟! اين كار حوزه اس��ت. چقدر توانس��تيم 
زب��ان دان تربيت كنيم تا اين انديش��ه هاي ديني را به دنيا 
معرفي كنند؟! ممكن اس��ت دوستان بگويند: 
اشكال گرفتن ساده است. درحالي كه ما 
هشت س��ال با وجود مزاحمت هاي 
ف��راوان و س��ليقه هاي گوناگون 
نمي گذارند  ولي  آمديم،  آقايان 
كار پيش رود. وگرنه نيروهاي 
توانمند در حوزه كم نيست. 
احتياج نيس��ت از بيرون وارد 
شوند و حوزه ما را اداره كنند. 
تا م��ا ني��رو و برنام��ه براي 
تربيت فض��لاي حوزه، جهت 
توانمن��دي در پژوهش نداش��ته 
باشيم، نيازهاي جامعه هم برطرف 
نمي ش��ود. م��ا از همين اس��اتيد 
سطوح عالي كه سالانه 

فرهنگي از ما دعوت كرد و گزارش��ي از وضعيت داديم. در 
دول��ت آقاي احمدي نژاد از ما دعوت كردند و ديدگاهمان را 
دربارۀ مس��ائل فرهنگي كشور گفتيم، اما يك بار نديديم 
كه مس��ئولان و متوليان حوزه بگويند ديدگاه ش��ما دربارۀ 
وضعيت فرهنگي كش��ور چيس��ت؟ بنده با تعداد زيادي از 
نخبگان حوزوي س��روكار دارم، س��راغ آنها هم نرفتند. آيا 
مديري��ت حوزه خودش را بي ني��از از نخبگان مي داند؟! در 
ش��وراي عالي انقلاب فرهنگي و وزارت علوم، دو نقش��ه 
جامع نوش��تند و آن را به فضلاي حوزه دادند و گفتند نظرِ 
كارشناس��ي تان را بدهيد؛ يعني بي��رون، از نخبگان حوزه 
بيش��تر استفاده مي كنند تا درون حوزه! چرا؟ زيرا مديريت، 
كارتابلي و روزمره اس��ت؛ مديريت سيس��تمي و نظام مند 
نيس��ت؛ مديريت نقشه جامع نيست؛ مديريت چشم اندازي 

نيست.
اخيراً چشم اندازي نوشتند و بعد براي جمعي نامه فرستادند 

بدهد؛ يعني انتظار و خواس��ته اي كه از حوزه دارند 
حداكثري اس��ت و برنامه اي كه حوزه در برابر 

اينه��ا دارد، حداقلي اس��ت؛ اينجا فرمايش 
آقا را به ي��اد مي  آوريم كه مي فرمايد: "يا 
حوزه حذف مي ش��ود يا به حاشيه رانده 

مي شود".
راي��زن فرهنگي م��ا در فيليپين نقل 

مي كرد كه در ماه مبارك رمضان، 
از س��ازمان فرهنگ وارتباط��ات 
درخواس��ت ك��ردم ي��ك نفر را 

براي تبليغ به اينجا بفرستيد كه 
با زبان انگليسي از امت شيعه دفاع 
كن��د، ولي يك نفر هم نفرس��تادند. 

درحالي كه وهابي ها در ماه رمضان 
نف��ر  چهارص��د 

معرفي كنند؟! ممكن اس��ت دوستان بگويند: 
اشكال گرفتن ساده است. درحالي كه ما 
هشت س��ال با وجود مزاحمت هاي 
ف��راوان و س��ليقه هاي گوناگون 
نمي گذارند  ولي  آمديم،  آقايان 
كار پيش رود. وگرنه نيروهاي 
توانمند در حوزه كم نيست. 
احتياج نيس��ت از بيرون وارد 
شوند و حوزه ما را اداره كنند. 
تا م��ا ني��رو و برنام��ه براي 
تربيت فض��لاي حوزه، جهت 
توانمن��دي در پژوهش نداش��ته 
باشيم، نيازهاي جامعه هم برطرف 
نمي ش��ود. م��ا از همين اس��اتيد 
سطوح عالي كه سالانه 



نشستي هم دارند، آماري داريم. فكر مي كنيد چند نفر اينها اهل پژوهشند؟ چند نفر مقالۀ 
علمي پژوهشي نوشته اند و مي توانند بنويسند؟ آمار، آمارِ خوبي نيست. 

وقتي اس��تادي پژوهش گر نباش��د، طلبه اش هم دنبال پژوهش نمي رود؛ چون در اين كار 
تربيتي، طلبه متأثر از روحيات و توانايي هاي اس��تاد اس��ت. اگر استادي در دانشگاه مقاله 
علمي-پژوهش��ي منتشر نكند، نه تنها پيش��رفت نمي كند، حتي بعدها  از دانشگاه اخراج 
هم مي شود. بنابراين بايد كار پژوهشي بكند. چرا در حوزه استادان را رتبه بندي نمي كنيم؟ 
نمي گويم به پيروي از دانش��گاه، اس��تادان را با عنوان هاي مربي، اس��تاديار و استاد تمام 
رتبه بندي كنيم؛ بلكه حوزه بايد براي خودش عنوان درست كند و ارتقاي اساتيد براساس 
كارهاي پژوهش��ي  اساتيد باشد. كار پژوهشي ش��ان هم بايد در راستاي نيازهاي پژوهشي 
جامعه باش��د، نه مس��ائلي كه گره اي از جامعه باز نمي كند. خيلي از پايان نامه هايي كه 

در حوزه دفاع مي ش��ود، هيچ گرهي را از جامعه 
ب��از نمي كند. اينها مجموعه اي از آس��يب ها و 
كارهاي��ي ب��ود كه عرض كردم و ب��ا اينكه دير 
ش��ده، ولي هنوز معتقد نيستم كه بين نيازهاي 
جامعه و حوزه خندق عميقي ايجاد ش��ده است. 

به نظرم هنوز ارتباطي وجود دارد.
م��ن واقعاً طلبه كوچكي هس��تم ك��ه از روي 
احس��اس مسئوليت اين مطالب را عرض كردم؛ 
شايد كس��اني دلگير شوند، ولي اينها نيازهايي 
است كه وجود دارد. مبادا روزي بگويند ده سال 
از فرمايشات مقام معظم رهبري در قم گذشت 

و هيچ قدمي برداشته نشد.
 با توجه بـه مجموعة صحبتها 

و هيچ قدمي برداشته نشد.

فكـر مي كنيد در ارتباط با نيازها، حوزه در 
چه جايگاهي قرار دارد؟

اسـتاد: وقتي مي آييم حوزه را ارزيابي كنيم و 
نس��بت به نيازهاي معاصر آن را بسنجيم بايد 
هم گذش��ته حوزه را ببينيم، هم آينده حوزه را، 
يعني حوزۀ موجود را با گذش��ته و آينده ارزيابي 
كنيم. وقتي حوزۀ فعلي را با حوزۀ گذشته يعني 
حوزۀ بيس��ت س��ال پيش نه حوزۀ حتي پانصد 
سال پيش مقايس��ه مي كنيم مي بينيم انصافاً 
حوزه در رسيدن به فعليت و توانمندي در پاسخ 
به نيازهاي معاصر خيلي موفق بوده است و در 
اين بيست سال اخير يك جهش فوق العاده اي 
داشته اس��ت. به هر حال ما چون حوزه بيست 
س��ال قبل را هم درك كرده اي��م، وقتي الان را 

بررس��ي مي كنيم مي بينيم چقدر پرس��ش ها و چالش ها در عرصه هاي مختلف در حوزه 
مطرح ش��ده اس��ت و در عرصۀ فقه و كلام و فلسفه، حوزه كارهاي پژوهشي خوبي انجام 
داده است و رشته هاي تخصصي ايجاد شده است. لذا حوزۀ فعلي انصافاً در پاسخگويي به 
نياز معاصر يك موفقيت نسبي خوبي پيدا كرده است. اما وقتي حوزه امروز را در رابطه با 
آينده و با توجه به مطالبات مقام معظم رهبري از حوزه بررس��ي مي كنيم، مي بينيم هنوز 

فاصله زياد است يعني نسبت به وضعيت بايستۀ حوزه، فاصله داريم. 
پيمودن اين فاصله، تدبير مديريتي نياز دارد. در كش��ورهاي جهان اس��لام تا آنجا كه من 
اطلاع دارم - كش��ورهايي مثل تركيه و پاكس��تان و عربستان و قطر و امارات - افراد اهل 

فكر دو دسته هستند؛ يا گرايش تصوف دارند و مشغول ذكر و ورد خودشان هستند و اصلًا 
كاري ندارند كه در دنياي معاصر چه خبر اس��ت. من معتقدم هفتاد درصد مسلمانان دنيا 
الان در اثر گرايش به تصوف گرفتار خواب زمستاني هستند. يا كساني هستند كه دنبال 
دنياي جديد هستند يعني متجدّد شده اند. اين دستۀ دوم اكثرشان گرايشهاي سكولار پيدا 
كردند. خب از انقلاب اسلامي ايران سي سال گذشته است، بزرگترين پيام انقلاب اسلامي 
ايران حضور دين در عرصه سياست بود. حوزه اين پيام را نتوانسته به كشورهاي اسلامي 
منتقل كند چه برسد به ديگر كشورها. البته خودِ انقلاب اسلامي تكويناً و به صورت غير 
برنامه ريزي ش��ده پيامش را به دنيا منتقل كرد، ام��ا اينكه ما يك پيام را چگونه نظام مند 

منتقل كنيم، خيلي مهم است. پس ما نسبت به آينده، كارهاي زمين مانده، زياد داريم.
 موانع انجام اين كار توسـط حوزه چيسـت و حوزة پاسخگو و فعال 

منتقل كنيم، خيلي مهم است. پس ما نسبت به آينده، كارهاي زمين مانده، زياد داريم.

در جهـت پاسـخ دادن به ايـن نيازها چه 
ويژگي هايي بايد داشته باشد؟

اسـتاد: به نظ��ر من يك��ي از مهمترين موانع، 
نداش��تن نگاه جهاني و بين الملل��ي به دين و 
گسترۀ دين اس��ت. ما نگاهمان نسبت به دين 
يك نگاه محدودي اس��ت. فقه م��ا، فقه فردي 
اس��ت نه اجتماع��ي. كلام ما، كلامِ س��نتي با 
رويكرد نيازهاي گذشته است نه كلام اجتماعي 
و سياس��ي. امروزه در غرب الهي��ات اجتماعي 
نوشته شده اس��ت. به نظرم اخلاق ما وضعش 
از كلام و فلس��فه ناگوارتر اس��ت براي اينكه ما 
در عرص��ه اخلاق اص��لًا كار نكرده ايم. در اين 
پنج عرصۀ اخلاق ف��ردي، اخلاق الهي، اخلاق 
خانوادگي، اخلاق اجتماعي و اخلاق بين المللي 
كار تخصص��ي نكردي��م. پ��س نگاه م��ا بايد 
ي��ك نگاه جامع نگر باش��د. يعني كس��اني كه 
سياس��ت گذاري براي حوزه مي كنند لازم است 
يك مقدار از آن نگاه حداقلي دس��ت بكش��ند 
و نگاه كلان تر داش��ته باش��ند و براس��اس اين 
نگاه كلان، تدبير كنند. ما بايد براي صد س��ال 
آيندۀ حوزه چش��م انداز داشته باشيم؛ ولو اهداف 
كوتاه ت��ري را هم در نظر مي گيري��م و طبيعتاً 
برنامه هاي متناسب با اهداف كوتاه مدت تبيين 
 كني��م. اين نگاه و رويكرد ب��ه حوزه مخصوصاً 
در سياس��تگذاران حوزه بايد عوض بشود. مانع 
دوم اين است كه مركز مديريت و شوراي عالي 
حوزه نبايد خودش را در عرض سازمانها و ديگر 
نهادهاي حوزه بداند. در حوزه، موسس��ه ها و پژوهش��گاهها و مراكز مختلف داريم. شوراي 
عال��ي حوزه بايد از قابليتهاي متعدد اي��ن مراكز بهره ببرد و اينها را از خودش بداند. اينها 
مولودِ حوزه هستند. موسسه امام خميني، پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، پژوهشگاه فرهنگ 
و انديش��ه و پژوهشگاه دفتر تبليغات فرزند و مولود حوزه هستند. شوراي عالي حوزه براي 
رسيدن به آن چشم انداز بايد از همه اين مراكز استفاده بكند. من نمي گويم مديريت اينها 
را به عهده بگيرد بلكه از اينها كار بخواهد. مثلا بگويد اين چش��م انداز را تعريف كرديم و 
براي رس��يدن به اين چش��م انداز ده تا كار را بايد انجام بدهيم، هر موسسه يك بخشي از 
اين كار را به عهده بگيرد. اگر بخشي هم موسسه ندارد، موسسه در راستاي آن راه اندازي 

در دولت اصاحات، ش�وراي عال�ي انقاب فرهنگي از ما دعوت 
كرد و گزارش�ي از وضعيت داديم. در دولت آقاي احمدي نژاد از 
ما دعوت كردند و ديدگاهمان را دربارۀ مس�ائل فرهنگي كشور 
گفتيم، اما يك بار نديديم كه مس�ئولان و متوليان حوزه بگويند 

ديدگاه شما دربارۀ وضعيت فرهنگي كشور چيست؟

تا ما نيرو و برنامه براي تربيت فضاي حوزه، جهت توانمندي 
در پژوه�ش نداش�ته باش�يم، نيازه�اي جامع�ه ه�م برط�رف 

نمي شود.

وقتي اس�تادي پژوهش گر نباش�د، طلبه اش هم دنبال پژوهش 
نم�ي رود؛ چ�ون در اي�ن كار تربيتي، طلبه متأث�ر از روحيات و 

توانايي هاي استاد است.
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كنيم. الآن تأسيس موسسه ها صرفاً شخص محور است، 
ي��ك عالمي يا ي��ك بزرگي فكر و امكانات��ي دارد مي آيد 
موسسه اي راه مي اندازد اما اينكه آيا در راستاي چشم انداز 
جهان اس��لام است يا نيس��ت؛ مي بينيم متاسفانه بعضي 
مواقع نيس��ت. به نظرم مهمترين موانع، اين دوتاست. اگر 
اي��ن دوتا مانع رفع بش��ود قابليتها و توانمنديهاي بس��يار 
خوب��ي در حوزه وج��ود دارد كه مي تواند براي صد س��ال 
آينده اش چش��م انداز داش��ته باش��د و برنامه اي واقع بينانه 

تدوين بكند.
 براي شناخت هندسه نيازها چه بايد كرد؟

تدوين بكند.

اسـتاد: وقت��ي مي گوييم تدوي��ن چش��م انداز و اهداف، 
معنايش اين نيس��ت كه يك چيزي بنويس��يم و در صد 
س��ال آينده تغيي��رش ندهيم، مرتب تصحي��ح و تكميل 
بش��ود. طبيعتاً هر چه بيش��تر نيازه��اي داخلي و جهاني 
را كش��ف كني��م، برنامه هايم��ان و اهدافم��ان و اص��ول 
راهبردي م��ان دقيق تر خواهد بود. ول��ي يك راهش الآن 
مش��ورت از اساتيدي اس��ت كه در حوزه، نگاه بين المللي 

و جهان��ي دارند. خيلي راحت مي ش��ود از اينها 
نيازها را شناسايي كرد. به هر حال هم دنياديده 
هستند و هم اسلام شناس هستند و در مجموع 
با ش��ناخت اسلام و نيازهاي اجتماعي و جهاني 
مي توانن��د نيازها را بيان كنند. يك ش��خصي 
ممكن است پنج تا نياز، يك كسي شش تا نياز، 
يك كس��ي چهار تا نياز را بگويد، اينها را كسر 
و انكس��ار مي كنند نظام مند مي كنند. نظام مند 
كردن اينها كار مديريت استراتژيك است. يعني 
اول بايد گردآوري نيازها و نيازسنجي بشود، بعد 
بايد يك مديريت اس��تراتژيك براساس اين سه 

تا هدف و رس��التي كه حوزه دارد، � ش��ناخت صحيح دين 
و شناس��اندن صحيح دين و تحقق درست دين-  نيازها را 
نظام مند بكند و در واقع منظومه اي را از نسبت بين نيازها 
كش��ف كند و برنامه ها و اصول راهب��ردي براي اهداف و 

چشم انداز را ترسيم بكند.
 آنچـه فرموديـد، سـاختارنگر و ناظر به 

چشم انداز را ترسيم بكند.

وظايـف مديران حوزه بـود. براي طـلاّب جوان چه 
مسيري را ترسيم مي كنيد؟

اسـتاد: طلبه هاي جوان، نقش مهم��ي دارند. اولا طلبه 
ج��وان باي��د بداند كه به دنبال چه آينده اي اس��ت و براي 
رس��يدن به آينده اش برنامه ريزي بكن��د. وقتي مي گوييم 
حوزه چش��م انداز و برنامه و اهدافي داشته باشد، يك طلبه 
جوان هم بايد همين طور باش��د. طلبه اي موفق است كه 
بداند توان و اس��تعداد و قابليتهايش كدام است و ناظر به 
اس��تعداد و علاقه اي كه دارد ني��ازي از نيازهاي جامعه را 
دنب��ال بكند تا رفع و حل كند. م��ا الان مي بينيم در بين 
طلبه هاي ج��وان، ذوق و علاقه و اس��تعداد وجود دارد. با 

انگيزه وارد حوزه مي ش��وند ولي نقشه ندارند. چون نقشه 
ندارن��د، مرتب تغيي��ر موضع مي دهند. نظ��ام معرفتي در 
راس��تاي هدف معين ندارند اگر ه��م تغيير موضع ندهند 
و ب��ه يك نتيجه و جمع بندي برس��ند، ولي مثلًا بيس��ت 
س��ال زحمت مي كشند اما اين راه بيست ساله را در هفت 
س��ال مي ش��ود طي كرد. ارتباط نس��ل جوان در حوزه با 
اس��اتيد موفق، خيلي مهم اس��ت. اينها بايد سعي كنند از 
همان اوايل طلبگي اس��تعداد و ذوق و علاقه خودشان را 
شناسايي بكنند، در آن مسير برنامه ريزي بكنند و سريعتر 
به هدف برسند. سريعتر و دقيق تر و درست. متاسفانه من 
مي بينم بعضي از اين طلبه هاي مس��تعد چون از مس��ير، 
شناخت درستي ندارند از همان اول طلبگي شروع مي كنند 
به بحثهاي كلام جديد و فلسفه غرب، خب متاسفانه اين 
ش��خص نمي تواند به موفقيت برسد. طلبه هاي جوان راه 
را بايد بشناسند. هدف را بايد شناسايي بكنند و از مشورت 
اس��اتيد مجرب و موفق هم حتما اس��تفاده كنند. اگر اين 
س��ه امري را كه ع��رض كردم انجام بدهن��د مي توانند به 

توفيقات��ي كه عرض كردم برس��ند. طبعاً يك ش��خصي 
خواهن��د بود براي آن نظام و منظومه هدفمندي كه حوزه 

براي رفع نيازهاي كل جهان اسلام دنبال مي كند.
به نظرم مي رسد ابتدا هر طلبه اي، تحقيقي درباره چيستي 
و قلمرو دي��ن و انتظاري كه ما از دين داريم انجام دهد تا 
نگاهي جامع و كلي به دين پيدا بكند و برايش معلوم شود 
دين بايد در چه عرصه هايي حضور پيدا كند. البته توصيه 
من اين است كه بعد از خواندن دروس لمعه و يك مقدار 
علوم مختلف اسلامي اين كار را انجام بدهد تا يك شناختِ 
اجمالي از گستره، قلمرو و چيستي دين به دست بياورد. با 
همان روشِ مخروطي، اطلاعات عمومي دين شناسي اش 
را هر چند كم عمق، توس��عه دهد و كم  كم در يك رش��ته 
مورد علاقه و متناسب با استعدادش متخصص شود. ولي 
براي اينكه هم در مسايل عمومي اسلام شناسي اطلاعاتِ 
خوبي به دست بياورد و هم در رشته اي تخصص پيدا كند، 

حتماً بايد با اساتيد صاحب نظر ارتباط پيدا كند.
يكي از امتيازهاي حوزه، همين ارتباطي است كه طلبه ها 

متاس�فانه من مي بين�م بعض�ي از اين طلبه هاي مس�تعد چون 
از مس�ير، ش�ناخت درس�تي ندارند از همان اول طلبگي شروع 
مي كنند به بحثهاي كام جديد و فلسفه غرب، خب متاسفانه اين 
شخص نمي تواند به موفقيت برسد. طلبه هاي جوان راه را بايد 
بشناس�ند. هدف را بايد شناس�ايي بكنند و از مشورت اساتيد 

مجرب و موفق هم حتما استفاده كنند

با اساتيد دارند. اما نبايد فقط با آن اساتيدي كه به كلاس 
درسش��ان مي روند ارتباط برقرار كنن��د. بايد در حوزه هاي 
مختلف از اس��اتيد به��ره ببرند. م��ا الآن از بركت عنايات 
حضرت ول��ي عصر  در همۀ اين حوزه ها متخصصاني 
داري��م ك��ه صاحب نظرند؛ اما اش��كال اين اس��ت كه اين 
صاحب نظ��ران، طلبه هاي مس��تعد علاقه من��د را تربيت 
نمي كنن��د. مي داني��د چه ع��رض مي كنم؟ ف��رض كنيد 
علّامۀ طباطبايي چطور يك سري شاگردان را دور خودش 
جمع كرده بود؟ ي��ك وقت حضرت آيت الله جوادي آملي 
ب��ه بنده مي فرمود: علامه طباطباي��ي ما را با بال و پرش 
تربيت مي كرد. معلوم اس��ت كس��ي كه اين گونه  ش��اگرد 
تربيت كند، آقاي مطهري، آقاي جوادي آملي، آقاي حسن 
زاده آملي، آقاي سبحاني، آقاي مصباح و اين شخصيت ها 
را ب��ه جامعه تحويل مي دهد كه هر ك��دام از اين بزرگان 

بركات زيادي در حوزه داش��ته اند.
حوزه اگر مديريت نكرد، خود طلبه ها بايد برنامۀ شخصي 
خودش��ان را مديريت كنند. وقتي طلبه اي متوجه ش��د به 
فلسفه يا كلام يا فقه يا علوم ديگري علاقه مند 
است بايد اساتيد اين حوزه ها را شناسايي كند و 
با آنها ارتباط برقرار كند. هر اس��تادي يك زاويۀ 
دي��د دارد و مجموع اين زاويۀ ديدها مي تواند به 
طلبه، يك انديشه يا يك سرمشق فكري بدهد 
اما اگر شما تنها از يك استاد و جهتي كه داده، 

بهره ببريد، زواياي ديگر كار را نخواهيد ديد.
مطلب بعدي اين است كه خود طلبه ها هم بايد 
يك اراده قوي  داشته باش��ند. اگر سيستم حوزه 
اصلاح شد، نقشۀ جامعش را نوشت، براي طلبه ها 
برنامه جامع تدوين كرد و شروع كرد به اجرا كردن 
و بخشنامه كردن به مراكز و مجموعه هاي مختلف، تا خود 

طلبه ها اهل فعاليت نباشند اين برنامه عملي نمي شود.
گاهي بعضي از طلبه ها مي گويند: شما به ما برنامه بدهيد 
ما اجرا مي كنيم، اما بعد از يك سال، ديگر برنامه را ادامه 
نمي دهند. خسته مي شوند. نمي توانند يك برنامه منظمي 
را اج��را كنند. اي��ن ضعف از خود آنهاس��ت كه دنبال كار 
نيس��تند. به هرحال خودِ طلبه ها بايد ب��ا جديت كار كنند 
و س��عي هم كنند كه روحيه و فرهنگ كار جمعي را پيدا 
كنن��د؛ يعني بتوانند به صورت جمع��ي پيش بروند. بعدها 
مي توانند آن دس��ته از كارهاي پژوهش��ي را كه به صورت 
تك نفري تحقق پذير نيس��ت با مش��اركت يكديگر انجام 
دهند. به نظر بنده، مهم تر از مديريتِ حوزه و سيس��تمِ آن، 
نگاه كلاني است كه طلبه ها مي توانند داشته باشند. شما 
مي توانيد با انتقالِ اين مطالب، يك فرهنگِ نيازسنجي و 
ضرورت شناسي را در بين طلبه ها ايجاد كنيد كه طلبه ها 
انگيزه پيدا كنند و بتوانند خودش��ان زمان را مديريت كنند 

و ان شاءالله به اهداف بهتري برسند.

...فرو ريزد مقامم را!...
شما را نصيحت پدرانه مي کنم که سعي کنيد تنها خدا را در نظر بگيرد 
ــويد، چرا که  ــواد واقع نش و تحت تأثير مقدس نماها و آخوندهاي بي س
ــر حکم خدا به مقام و موقعيتمان نزد مقدس  ــت با اعلام و نش اگر بناس
ــه اي بخورد، بگذاريد هر چه  ــواد صدم نماهاي احمق و آخوندهاي بي س

بيشتر بخورد. امام خميني،  ۶٧/٧/٢



مصاحبه

دست يابی به هندسه نيازها،
اســت تحــول  راه  نيمــه 

با  مــصــاحــبــه  در  ــا  ــازه ــي ن ــــاس  اس بــر  ــــوزه  ح ــول  ــح ت
حـجــت الاســـلام والـمـســلـمـين دكـتـر ســليمـان خـاكبـان

مهدی يزدی

اشاره: 
سليمان خاكبان متولد سال 
1334 تبريز است. در سال 
1354 وارد حوزۀ علميۀ قم شد 
تحصيات حوزوي را پس از پايان 
سطوح عالي تا سال ششم خارج 
ادامه داد. مدت دو سال عضو 
هيأت علمي گروه معارف اسامي 
دانشگاه تربيت معلم تبريز و 
سپس دانشگاه قم شد. در سال 
1383 از طرف وزارت علوم به 
عنوان بورسيۀ دكتراي فلسفۀ 
تطبيقي در تربيت مدرس دانشگاه 
قم فارغ التحصيل شد «درآمدي بر 
اسام، توسعه و ايران»، «ضرورت 
و آيندۀ دين» و «روحانيت و 
كاركرد آن» از جمله كتاب ها و 
تأليفات ايشان است.

 موضوع اين شـماره نشـريه رهنامه در رابطه با 
تحـول حوزه ها در راسـتاي نيازها مي باشـد. براي حركت 
حوزه در راسـتاي پاسـخ به نيازها چه مسيري را بايد طي 

كرد؟
استاد: قبل از پاسخ به اين پرسشِ بسيار مهم و بنيادي، لازمست 
از كس��اني كه به ضرورت توجه ويژه ب��ه مقولۀ كليدي »نيازها« 
تفطن يافته و آن را به عنوان »راهبرد اصلي تحول حوزه« برگزيده 

اند، تشكر كرده و به هوش و درايت ايشان تبريك بگويم.
واقعيت اينست كه »توجه به نيازها« و »هدايت و رهبري درست 
نيازها« و در نهايت، »تلاش در راستاي پاسخِ همه جانبه و متوازن 
ب��ه نيازها« رمز مان��دگاري و پويايي »مكاتب بش��ري« و »اديان 

آسماني« و »نهادهاي اجتماعي« است.
و ب��ر عكس، »غفل��ت از نيازها« يا »هدايت و رهبري نادرس��ت 
نيازها« يا »عدم تلاش در راستاي پاسخ به نيازها« يا »پاسخ يك 
بعدي به نيازها« يا »پاسخ همه جانبه ولي غير متوازن به نيازها« 
علت اصلي شكس��ت مكاتب بش��ري، و پيروان اديان آسماني و 

نهادهاي اجتماعي است.
به عنوان مثال: رمز شكس��ت ماركسيس��م و ليبراليسم را بايد در 
تمركز بر »نيازهاي مادي يا حيواني« و غفلت از »نيازهاي انساني 
و معنوي« جس��ت و نيز رمز اف��ول و ركود حوزه هاي علميه قبل 
از انقلاب مقدس اس��لامي را بايد در غفلت از نيازهاي اجتماعي و 
تمركز بر نيازهاي فردي و نيز غفلت از نيازهاي ناشي از تحولات 
عصري و نسلي در س��طح نظام بين الملل و جهان مدرن جست 
و ني��ز رمز اقبال گس��ترده و كم نظير به انديش��ه هاي متفكران و 
روحانياني چون حضرت امام خميني و ش��هيد مطهري را بايد در 
»نبوغ نيازشناسي« و »پاسخ هوش��مندانه و به هنگام« ايشان به 

نيازهاي عصري و نسلي دانست.
بنابراين، حوزه هاي مقدس علميه اگر بخواهند متناظر با رس��الت 
جهان��ي دين مبين اس��لام، نق��ش رهبري الهي خ��ود را در ابعاد 
گوناگون فردي و اجتماعي در س��طوح و لايه هاي گوناگون ملي و 
فراملي، به خوبي و به صورت درست ايفا كنند، چاره اي جز رويكرد 

به راهبرد اساسي »تحول نيازمحور« ندارند.
اما در پاس��خ به سؤال ش��ما بايد عرض كنم: نخستين گام براي 
پاس��خ به نيازها، شناخت درست آنهاست. منظور من از »شناخت 

درست نيازها« شناختي است كه داراي سه ويژگي باشد: جزءنگري، 
كل نگري، عمق نگري.

منظور از »جزءنگري« اينست كه تمامي نيازهاي انسان و جامعه، 
مورد به مورد، شناسايي شده و چك ليستي كامل )در حد مقدور، 
يعني متناس��ب با ظرفيت كارشناس��ي زمان و البته متناس��ب با 

گسترۀ رسالت دين( فراهم شود.
منظور از »كل نگري« اين است كه »ربط منطقي نيازها« براساس 
يك مدل »انسان ش��ناختي« و »جامعه شناختي«، »سازماندهي« 
شود. به عبارت ديگر: منظور از »كل نگري« دستيابي به »هندسۀ 

نيازها« است.
و ام��ا منظ��ور از »عمق نگري« توجه و تأكيد بر دو نكته اس��ت: 
گذار از س��طح نيازها به عمق نيازها، و رعايت توازن ميان هندسۀ 
نيازهاي حيواني و انس��اني و الهي متناسب با ميزان رشد و بلوغ 

شخصيت الهي انسان و جامعه.
هر چند توضيح هر يك از اين مفاهيم، نياز به فرصت و گفتگو يا 
مقال و مقاله اي ديگر دارد؛ ولي در كل، بايد گفت: نخس��تين گام 
را راس��تاي »تحول نيازمحور حوزه ها«، »شناخت دقيق و عميق 
هندس��ۀ نيازهاي صادق انسان و جامعه متناسب با گسترۀ رسالت 

دين« است.
اما از آنجا كه »ش��ناخت دقيق و عميق هندس��ۀ نيازهاي صادق 
انسان و جامعه« امري بسيار دشوار و پيچيده و تخصصي و فوق 
تخصصي است؛ لذا براي تحقق درست و اثربخش اين امر، دست 

كم سه كار اساسي بايد انجام شود:
تأس��يس مركز پژوهش��ي نيازشناسي به منظور ش��ناخت علمي 

اصول و فرايند نيازشناسي.
تأسيس رشتۀ آموزشي نيازشناسي به منظور تربيت نيروي انساني 

كارآمد به منظور نيازشناسي.
تأس��يس مركز نيازشناسي به منظور دس��تيابي علمي به هندسۀ 

نيازهاي صادق انسان و جامعه متناسب با گسترۀ رسالت دين.
  آيا فكر نمي كنيد اگر حوزه بخواهد تحول خود 

نيازهاي صادق انسان و جامعه متناسب با گسترۀ رسالت دين.

را متوقف بر دستيابي به هندسة نيازها به صورتي كه بيان 
كرديد، كند، اصل تحول دچار تأخير و آفت خواهد شد؟

اسـتاد: آنچه عرض شد ناظر به »سقف ايدۀ نيازشناسي« است؛ 
اما در هنگامۀ اجرا و عمل مي توان از »كف« ش��روع كرد؛ و كف 
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آن مي تواند تأسيس مركزي به نام »معاونت نيازشناسي« 
در »مرك��ز مديري��ت حوزۀ علمي��ه قم« باش��د. همزمان 
با تأس��يس اين معاونت لازم اس��ت دو رشتۀ پژوهشي و 
آموزشي نيازشناس��ي نيز در طول هم طراحي و راه اندازي 
شود. لذا به كمك معاونت نيازشناسي مي توان با توجه به 
ظرفيت كارشناس��ي موجود، كار نيازشناسي را آغاز كرد و 
تحول حوزه را متناس��ب با »سند شمارۀ 1 هندسۀ نيازها« 
پي گرفت؛ و در درازمدت با بهره برداري از خروجي هاي دو 
رشتۀ پژوهشي و آموزش��ي نيازشناسي، سطح كارشناسي 
نيازشناس��ي معاونت مذكور را بالا برد و بر عمق و كارايي 

تحول نيازمحور حوزه افزود.
دسـتيابي  از  پـس  دوم  گام    

تحول نيازمحور حوزه افزود.

بـه «هندسـة نيازهـا» در جريـان «تحول 
نيازمحور حوزه» چيست؟

استاد: پس از دستيابي به هندسۀ نيازها نيمي 
از راه تحول پيموده شده؛ چرا كه: حسن السؤال 
نصف العلم. اينك حوزه مي تواند نظام پژوهشي 
و آموزش��ي خود را متناس��ب با هندس��ۀ نيازها 
بازس��ازي كند و نخستين گام در اين مرحله بر 
صدر نش��اندن پژوهش به جاي آموزش اس��ت. 

حق اين اس��ت ك��ه يك نهاد علمي مفي��د و كارآمد بايد 
»پژوهش محور« باش��د نه »آموزش محور«1 

  اگـر «پژوهـش» را بـه عنـوان «فرايند 
»پژوهش محور« باش��د نه »آموزش محور«

توليـد دانش» تعريـف كنيم، چه رابطه و نسـبتي 
ميان «نيازشناسي» و «پژوهش» وجود دارد؟

اسـتاد: ب��راي آنك��ه رابط��ه و نس��بت مي��ان دو مقولۀ 
»نيازشناس��ي« و »پژوهش« مش��خص ش��ود، ابتدا لازم 
اس��ت با معناي »علم« يا »دانش« ك��ه خروجي »فرايند 
پژوهش« اس��ت، آشنا شويم. اگر س��ري به »تاريخ علم« 
بزنيم و داس��تان آش��نايي انس��ان با علم و دانش را مرور 
كنيم، متوجه خواهيم ش��د كه »علم يا دانش« چيزي جز 
»پاس��خ مدلل يا موجه به پرسشهاي برخاسته از نيازهاي 

انسان« نيست.
ممكن است برخي، مانند ارسطو، به جاي تكيه و تأكيد بر 
»نيازه��ا« به عنوان محرك و انگيزۀ اصلي در علم جويي، 
بر »ميل به دانايي« تمركز كنند )ارسطو كتاب متافيزيك 
خود را � مانند ش��هيد مطه��ري در مقدمۀ كتاب با ارزش 
و گران س��نگ »اصول فلس��فه و روش رئاليسم« علامه 
طباطبايي � با اين عبارت زيبا و ماندگار آغاز كرده اس��ت: 
»All men by nature desire to know: هم��ۀ 
انسانها به طور طبيعي )فطري( ميل به دانايي دارند«؛ اما 

حقيقت اينست كه »ميل به دانايي« و حتي »كنجكاوي« 
نيز در يك تحليل موشكافانه، در نهايت، به »نيازها« باز 
مي گردد. در واقع خداوند متعال انس��ان را طوري آفريده تا 
با غريزۀ كنجكاوي و ميل به دانايي، بتدريج بر جهل خود 
غلب��ه كند و از علم و دانشِ حاصل براي حل مش��كلات 
و پاسخ به نيازهايش اس��تفاده كند؛ چنانكه در بسياري از 
 آيات قرآن كريم و احاديث اهل بيت عصمت و طهارت

نيز به اين مسأله توجه شده است.
پس، اگر »علم و دانش« چيزي جز »نتيجۀ تلاش انسان 
براي پاس��خ مس��تدل به پرسشهاي برخاس��ته از نيازها« 
نيس��ت و »پژوهش« ه��م چيزي جز »نظم بخش��يدن« 

و »روش��مند كردن« اين تلاش معرفتي نيس��ت، رابطه و 
نس��بت ميان »پژوهش« و »نيازها« نيز به خوبي روشن 

مي شود.
اساس��اً علت اصلي غيرمفيد بودن بسياري از پژوهشها و 
خاك خوردن آنها در قفس��ۀ كتابخانه ها، همين غفلت از 
نيازه��اي عيني و واقعي و رفتن به س��مت يك سلس��له 
مسايل غير مبتلابه و غير مفيد و صرفاً كنجكاوانۀ ذهني 

استاد راهنما يا دانشجو است.
غفلت از نيازها و نيازشناس��ي و نيازس��نجي، نه تنها نهاد 
پژوهش را فش��ل و بي اعتبار يا كم اعتبار كرده، حتي نهاد 
آموزش را نيز بشدت زير سؤال برده؛ زيرا: يكي از رسالتهاي 
اصل��ي نهاد پژوه��ش، انتقال نظام مند و برنامه ريزي ش��دۀ 
دس��تاوردهاي نهاد پژوهش به فراگيران است. و اين كاملًا 
طبيعي و بديهي اس��ت كه وقتي نه��اد پژوهش، نيازمحور 
نباشد، محتويات نهاد آموزش از سه حال خارج نخواهد بود:
 تكرار مكررات آموزه هاي كهني كه ممكن اس��ت تاريخ 
مصرفش��ان سپري ش��ده باش��د )مانند نظامهاي تعليم و 

تربيت سنت زده نه سنتي(؛
 آموزه هايي وارداتي كه ممكن اس��ت هيچ تناس��بي با 
نيازهاي جامعۀ مصرف كننده نداشته باشد )مانند نظامهاي 

تعليم و تربيت تجددزده نه متجدد(؛

 آموزه هاي��ي غير مفيد � هرچند بظاهر علمي و مبتني 
بر آخرين دس��تاوردهاي پژوهش��ي � كه هيچ تناس��بي با 
نيازه��ا ندارد و صرفاً موجب تربيت مدعياني مي ش��ود كه 
خود را عالم پنداش��ته و از همه طلبكارند بي آنكه باري از 

دوش جامعه و ملت خود بردارند.
پس، تكيه و تأكيد بر نيازها و نيازشناسي و نيازسنجي )به 
معناي سنجش نيازها به منظور تعيين اولويّتها و اوّليّتها( 
پايه و اس��اس تحول در دو نهاد بسيار مهم و استراتژيكِ 
»پژوهش« و »آموزش« است و پيوندي تنگاتنگ و وثيق 
با فرايند توليد دانش مفيد و اثربخش و تربيت دانش��وران 

مفيد و كارآمد دارد.
بي ش��ك اگر »تحول حوزه« بر راهبرد اساسي 
و  »نيازشناس��ي«  و  »نيازه��ا«  بي بدي��ل  و 
»نيازسنجي« استوار شود، در آينده اي نه چندان 
دور ش��اهد »تولدي دوباره« و »حوزه اي مفيدتر 
و اثربخش ت��ر و كارآمدتر و متعهدتر و الهي تر« 

خواهيم بود؛ انشاءالله.

پي نوشت:
1 . )براي آش��نايي بيش��تر با 

تصور درس��ت اين نكته و نيز 
آن  ل��وازم  و  پيش نيازه��ا 

»ضرورت  مقالۀ  به:  ر.ك 
جاي��گاه  در  انق��لاب 
ارتباط��ي  س��اختار  و 
و  آم��وزش  پژوه��ش، 
فراين��د  در  صنع��ت 
توس��عه« كه در كتاب 

اس��لام،  ب��ر  »درآم��دي 
توس��ط  ايران«  و  توس��عه 
»انتش��ارات حضور« در قم 
چ��اپ ش��ده؛ و ني��ز مقالۀ 
»درآم��دي بر ضرورت گذار 
ب��ه نظ��ام علم��ي پژوهش 

محور« در س��ايت »باش��گاه 
انديشه«(.

«توج�ه ب�ه نيازها» و «هداي�ت و رهبري درس�ت نيازها» و در 
نهاي�ت، «ت�اش در راس�تاي پاس�خِ هم�ه جانبه و مت�وازن به 
نيازه�ا» رم�ز مان�دگاري و پوياي�ي «مكاتب بش�ري» و «اديان 
نهاي�ت، «ت�اش در راس�تاي پاس�خِ هم�ه جانبه و مت�وازن به 
نيازه�ا» رم�ز مان�دگاري و پوياي�ي «مكاتب بش�ري» و «اديان 
نهاي�ت، «ت�اش در راس�تاي پاس�خِ هم�ه جانبه و مت�وازن به 

آسماني» و «نهادهاي اجتماعي» است.

پس از دس�تيابي به هندس�ۀ نيازها نيمي از راه تحول پيموده 
ش�ده؛ چرا كه: حسن الس�ؤال نصف العلم. اينك حوزه مي تواند 
نظام پژوهش�ي و آموزشي خود را متناس�ب با هندسۀ نيازها 

بازسازي كند. 



 با توجه به مطالبة مقام معظم رهبري در سـفر 
اخيـر، مبني بر لزوم انطباق فعاليت علمي حوزه در جهت 
تأميـن نيازهـاي موجود ملـي و جهاني، لطفاً بـا توجه به 
مسـئوليت و تجربياتي كه داريـد، جغرافيايي از نيازهاي 
فرهنگي جامعه كه توجه بيشتري از جانب حوزه مي طلبد 

را ترسيم فرمائيد. 
استاد: البته پيگيري مطالبات رهبري صرفاً نه به اين خاطر است 
كه مطالبات رهبري هستند بلكه از اين جهت است كه واقعاً اين 
مطالبات، به حق و به جا هستند، و در واقع مطالبات ايشان از چند 
جهت و از چند بُعد قابل بررس��ي و پيگيري اس��ت: جهت اول، از 
لحاظ شخصيت حقيقي ايشان است كه دروس طلبگي را گذرانده 
و تدري��س درس خ��ارج دارند و مرجع تقليد هس��تند و همچنين 
در كار اجراي��ي نيز بوده اند پس طلب��ه اي موفق در همه زمينه ها 
مي باش��ند؛ در نتيجه مطالبات يك چنين شخصيتي، قابل توجه 
و دنبال كردن اس��ت. جنبه دوم، ش��خصيت حقوقي ايشان است 
و اينكه ايش��ان به عنوان ولي فقيه جامعه ما هستند يعني فقيه 
جامع الش��رايطي كه مردم با ايشان بيعت كرده اند و ولايت ايشان 
را پذيرفته ان��د و اين جايگاه الهي و اجتماعي موجب مي ش��ود كه 
مطالبات ايش��ان مورد اهتمام و توجه قرار گيرد. سوم نيز به دليل 
اين كه خود اين مطالبات، مطالبات به حقي اس��ت يعني ايشان 
با توجه به ارزيابي و كارشناس��ي مس��ائل و مش��كلات جامعه و 
ح��وزه مطالبات و راه حل هايي را كه در اين زمينه قابل اجراس��ت، 
بيان فرموده اند و ما مي بينيم كه اين مطالبات، مطالباتي اس��ت 
كه راه گشا هس��تند. پس اين مطالبات از سه جهت حائز اهميت 
هستند: ش��خصيت حقيقي ايشان، ش��خصيت حقوقي ايشان و 

خود مطالبات.
اما در مورد نيازها از آنجا كه همۀ اقش��ار جامعه و مردم به حكم 
و گرايش فطرت خويش، نيازمند به دين براي رس��يدن به سعادت 

هس��تند و همه محتاجند كه ديندار باشند و از طرف ديگر دين را 
م��ا به صورت يك دين حداكثري قبول داريم كه در همه ش��ئون 
وارد مي ش��ود، همانطوركه در س��يره پيامبر )صلّي الله عليه و آله( و 
معصومين )عليهم السّ��لام( و س��ؤالاتي كه از ايش��ان مي ش��ده 
و جوابهاي��ي كه مي داده اند مش��اهده مي گردد ك��ه در مورد همه 
مس��ائل و در همۀ عرصه ها از مسائل اعتقادي تا مسائل اخلاقي، 
فقهي، سياس��ي، نظامي و... سؤال مي شده است. حتي از مسائل 
علمي محض همچون مسائل بهداشتي و پزشكي سؤال مي شده 
و ايش��ان جواب مي داده اند و اين نش��ان مي دهد كه دين بايد در 
همۀ زمينه ها از جمله مس��ائل روانشناس��ي، انسان شناسي، علم 
سياس��ت، علم اقتصاد، فلس��فه و حتي علوم محض وارد شود و 

پاسخگو باشد.
و ي��ا مثلًا در مس��ائل و علومي مانند علم جامعه شناس��ي، علم 
حقوق، حقوق بين الملل،  حقوق بين ممالك اسلامي، علم اخلاق، 
فلس��فه و غيره كه علومي مربوط با انسان اند،  حتماً اسلام سخن 
دارد در حال��ي ك��ه ما در همۀ اين زمينه ها، ك��م كار كرده ايم. ما 
چرا جامعه شناسي اسلامي نداريم؟ آيا اسلام جامعه شناسي ندارد؟ 
حتماً دارد. پس ما بايد بياييم و در مورد همۀ اين علوم، استخراج 

صحيح كنيم. 
پ��س از اينكه گفتي��م در عرصه هاي گوناگون ني��از وجود دارد و 
دين نيز بايد پاس��خگو باش��د، در وهلۀ بعد باي��د به اولويت بندي 
اين نيازها پرداخت؛ زيرا مس��ائل بس��يار اس��ت و درجه اولويت ها 
با هم متفاوت اس��ت و در اين اولويت بندي بايد مس��ائل اسلامي 
را صددرص��د مورد توجه قرار دهيم كه ب��ه نظر من آنچه در اين 
نيازها بايد بيش از همه بدان پرداخته شود بحث ولايت است زيرا 
ولاي��ت يكي از مباني دين اس��ت و با توجه ب��ه برخي روايات كه 
مي فرمايد » بني الاسلام علي خمس … و ما نودي بشيءٍ بمثل 
ما نودي بالولايه« يعني اينكه براي اس��لام چند پايه و اساس ذكر 

مصاحبه

ـــۀ نــــــور،  ـــف صـــحـــي
کتاب بالينیِ طلاّب باشد

علميـه حـوزه  در  نيازمحـوري  فرهنـگ  موانـع  و  نيازهـا  بررسـي 
 در مصاحبـه بـا حجت الاسـلام و المسـلمين سـيد جـواد موسـوي هوايي

ميثم واحدی

اشاره:
سيد جواد موسوي هوايي 
متولد 1343 در تهران است. وي 
تحصيات حوزوي را تا خارج فقه 
و اصول و تحصيات دانشگاهي 
را تا كارشناسي ارشد علوم 
سياسي  گذرانده اند. ايشان كه 
معاون پژوهشي سازمان تبليغات 
اسامي مي باشند داراي تأليفات 
زير مي باشند: كتاب «انديشۀ 
سياسي امام خميني» و مقالات 
«تهاجم فرهنگي در قرآن و نهج 
الباغه و راه هاي مقابله با آن»، 
«محوريت فرهنگ در رفرم و انقاب 
از ديدگاه امام خميني»، «سياست 
موازنه اي قواي رضاخان در دورۀ 
جنگ»، «تأثيرات تغييرات فرهنگي 
در تغييرات سياسي از ديدگاه امام 
خميني» و «خداي واحد، جهان واحد، 
حكومت واحد»



٣٣

مي كنن��د مانند : نم��از، روزه، حج، زكات و ولايت و در آخر 
مي فرمايند كه هيچ يك از اينها مانند امر ولايت مورد ندا، 
توجه و تأكيد قرار نگرفته است و در واقع امر ولايت، ريشه 
س��اير بنيان هاست و يا اينكه در برخي از روايات داريم كه 
عبادت ه��ا بدون ولايت در محض��ر حق تعالي مورد قبول 

واقع نمي شود.
به اين مس��ئلۀ ولايت بايد به صورت جدّي پرداخته شود. 
به نظر من ما در تبيين و ش��ناخت و معرفي و شناساندن 
مس��ئلۀ ولايت كوتاهي كرده ايم چه در بين مردم كش��ور 
خودم��ان و چه س��اير كش��ورهاي اس��لامي و همچنين 
نسبت به كشورهاي غيراسلامي و اين يكي از مهمترين 
نيازهاس��ت كه بايد بدان پرداخته ش��ود. و همچنين نظر 
ما اين اس��ت كه مس��ئلۀ ولايت، ام��روز در ولايت فقيه و 
حكومت و نظام اسلامي تجلي دارد و در همان راستا بايد 
به اين مس��أله و جايگاه و اهميت آن نيز پرداخته ش��ود. 
محققان و انديشمندان ما در زمينه جايگاه ولايت فقيه در 
نظام سياسي و فلسفه سياسي كار نكرده اند. من نديدم كه 
در اين زمينه كار خوب، جامع و كاملي انجام شده باشد در 
حاليكه ما بايد در مورد فلسفه ولايت فقيه در عرصه هاي 
سياس��ي، فرهنگي و اجتماعي، تحقيقات بس��ياري انجام 
دهيم و نظام سياس��ي ولايت فقيه را به طور مس��تدل و 
منطقي با ساير نظام هاي سياسي مورد مقايسه قرار دهيم 
و به س��ؤالات و ش��بهاتي كه پيرامون آن مطرح مي گردد 
پاسخ گوييم و نهايتاً نتيجه و حاصل كار خود را در داخل 
كشور در س��طوح مختلف مردم و همين طور در خارج به 
كشورهاي اسلامي و غيراس��لامي عرضه و ترويج كنيم؛ 
پس اين يكي از نيازهاست تا با انجام اين وظيفه، بتوانيم 
از اين س��رمايه و نعمت الهي حفظ و پاسداري كنيم. حال 
ح��وزه علميه كه دغدغه دين و دينداري انس��ان ها را دارد 
بايد در زمينه پاسخگويي به اين نيازها برآيد تا مصداق آن 
رواياتي باش��د كه از ائمه معصومين )عليهم السلام( وارد 
شده كه در ضمن يك روايت طولاني، حضرت مي فرمايند: 
»در آخرالزم��ان علم از قم توليد مي ش��ود و به ش��رق و 

ز غرب عالم منتش��ر مي ش��ود« كه حتماً منظور  ا
قم در اينجا علما و اهل علم و حوزه علميه 
قم مي باشد كه چنين وظيفه اي را بر عهده 

دارد.
از ديگر نيازهايي كه در اولويت بندي بايد 
آن را در ص��در نيازها ق��رار داد و توجه 
زي��ادي به آن مبذول كرد، نياز به تعقل 

اس��ت؛ به اين معنا كه ح��وزۀ امروز، بايد 
فرهنگ تعق��ل و تفكر را در جامعه 

ترويج دهد و خود طلبه ها به امر 

تعقّل اهتمام خاصّي داش��ته باش��ند. و عقل را به آن معنا 
كه در قرآن آمده و در روايات ما وجود دارد، تبيين كنند كه 
منظور از آن عقل يك عقل عارفانه است نه يك حسابگر 
خش��ك، بلكه يك عقلي كه مشحون با عشق و محبت 
است و بايد اين عقل ش��ناخته شود و سپس برنامه هايي 
براي شناس��اندن آن انديش��يده ش��ود. به عنوان مثال از 
راههاي پرورش اين عقل، توجه به علم فلس��فه و آموزش 
آن اس��ت كه مقام معظم رهبري هم چند  مدتي است بر 
روي آن تأكيد و توجه ويژه داشته و آن را مورد حمايت قرار 
داده اند. پس به اين علوم عقلي نبايد بي توجهي نشان داد 
و نس��بت به جرياناتي كه قصد مبارزه با فلسفه و از بين 
بردن آن را دارند بايد هوش��ياري داشته باشيم. هرچند كه 
علما نس��بت به فلسفه نظرات مختلفي دارند و در مرحله 

نظر بعضي مخالفت ها صورت مي گيرد كه آن بحث ها 
در جايگاه خود محفوظ است.

پ��س يكي از وظاي��ف حوزه علميه اين اس��ت كه 
تعقل پ��روري كند و در هم��ه زمينه هاي فكري وارد 
ش��ود و حتي در مس��ائل فكري كه ديگران در آن 
مسائل وارد شده اند و نظر داده اند و حرف دارند، حوزه 

بايد وارد ش��ود و با سخنان آنان آشنا شود و با مباني 
خودش��ان حرف ها و نظرات آنان را جواب دهند مثل 
اينكه ما مي بينيم ائمه معصومين )عليهم الس��لام( 
در مناظراتي كه با مخالفين داش��ته اند از هر قومي 

ب��ه زبان خود جواب مي داده اند و حتي در بحث با 
اهل كتاب با هر كدام به مبناي كتاب و 

اقوال خودشان بحث كرده و جواب 
آنها را مي داده اند و آنها را مغلوب 

مي كردند. در روايات مي بينيم 
كه ايش��ان، با اس��تفاده از 

عقل، ع��رف و مقبولات 
عقلا كه مورد قبول 

انسانها  همه 

بوده است به سؤالات پاسخ مي داده اند.
 سـؤال بعدي اين اسـت كه چـه عوامل 

بوده است به سؤالات پاسخ مي داده اند.

و زمينه هايـي باعث شـده كه حـوزه نتواند آنچنان 
كه بايد، در جايگاه پاسـخگويي به اين نيازها قرار 

گيرد؟
استاد: البته ما نبايد فراموش كنيم كه حوزۀ علميۀ امروز 
ما نس��بت به گذشته به موفقيت ها و پيشرفت هاي زيادي 
دس��ت يافته است و در واقع بايد نيمه پر ليوان را ببينيم. 
ام��روز ما مي بينيم كه حوزۀ علميه در زمينه هاي مختلف 
داراي آثار و تأليفات است. به طور مثال در زمينۀ پاسخ به 
پرسش ها و ش��بهات، حوزۀ علميه به تأليف آثار مختلف 
و بسياري دست زده است. هرچند 
در مق��ام مقايس��ه مث��لًا 
گفت��ه مي ش��ود ك��ه 
در گذش��ته ح��وزۀ 
اشخاصي  علميه 
را توانس��ته ب��ود 
كه  كند  تربي��ت 
در ه��ر ش��هر و 
مجتهد  منطقه اي 
كه  داش��ت  وج��ود 
تأمين كنن��دۀ نيازهاي 
معنوي و دين��ي مردم آن 
بخ��ش بوده اس��ت 
از  واقع��ا  و 

يك�ي از بهره ه�اي مطالع�ه و غ�ور در آث�ار حض�رت ام�ام و 
فرمايش�ات رهبري اين اس�ت كه خودبه خود طاب را به س�مت 
توجه به نيازهاي روز و جامعه، نيازس�نجي و پاس�خگويي به 

نيازها سوق مي دهد.

  
و  تحكي�م  نظ�ري،  لح�اظ  از  باي�د  ح�وزه  ام�روز، 
تقويت كننده پايه هاي اين نظام اس�امي باش�د و از 
لحاظ عملي و اجرايي نيز در تحقق آرمانهاي اسامي 

به حكومت مدد برساند.

  



جنس همان مردم بوده يعني »منهم« بوده اند و گلايه دارند كه ما امروز چنين انسانهايي 
نداري��م؛ ولي نباي��د فراموش كرد كه حوزۀ امروز، متولي حفظ و برقراري و ياري رس��اندن 
به نظام اس��لامي و حكومت جمهوري اس��لامي است كه وظيفۀ بس��يار بزرگي است در 
صورتي كه مي دانيم كه برقراري حكومت اس��لامي مطلوب و مورد خواس��ت تمام انبيا و 
اوليا در طول تاريخ برقراري حكومت اسلامي بوده است. امروز، حوزه بايد از لحاظ نظري، 
تحكيم و تقويت كننده پايه هاي اين نظام اس��لامي باش��د و از لحاظ عملي و اجرايي نيز 
در تحقق آرمانهاي اس��لامي به حكومت، مدد برساند. حكومتي كه به سبب پاينده كردن 
احكام  قرآن و جريان روح اس��لام در جامعه تش��كيل شده است. پس اولًا ما بايد نيمۀ پر 
ليوان را ببينيم و بنگريم كه حوزه امروز در حال انجام چنين وظيفه بزرگي است؛ ثانياً از 
ديگر مشكلات كه به عنوان عامل پاسخگو نبودن مي توان مطرح كرد اين است كه حوزه 
در كار تبليغ و ترويج فعاليت هاي خودش ضعيف عمل كرده اس��ت. مثلًا يكي از دلايل 
اينكه ما امروز نس��بت به كل كشور و براي انجام وظايف گوناگون در اقصي نقاط كشور 
با كمبود طلبه مواجه هستيم اين است كه ما درباره فضاي حوزه، فعاليت ها و برنامه ها و 
خروجي ها و نتايج آن به خوبي اطلاع رساني نمي كنيم و اين مسائل براي جامعه ما روشن 
و واضح نيس��ت و لذا ميل و رغبتي هم براي ورود به حوزه ايجاد نمي گردد. مثلًا ش��ما 
ببينيد به هنگام ثبت نام حوزۀ علميه چه مقدار اطلاع رس��اني مي شود؟ بسيار كم است؛ 
در حالي كه بايد تبليغات وس��يعي انجام شود تا افراد مستعد با حوزه آشنا شوند و تمايل 

در آنها براي ورود به حوزه ايجاد شود. 
در اينج��ا بايد گفت كه ما حتي از كاره��ا و فعاليت هايي هم كه طلاب و حوزويان انجام 
مي دهند شمه اي را به آگاهي و اطلاع مردم نمي رسانيم. مثلًا چند وقت پيش در تلويزيون 
نش��ان مي داد كه طلبه اي براي اينكه به روس��تايي برود، از مس��ير بسيار صعب العبور و 
باريك��ي عبور مي كرد و براي تبليغ دين به آن محل مي رفت. خوب اين ش��خص مدتها 
بود كه اين كار را انجام مي داد و اين مسير را طي مي كرد ولي چرا تا حالا كسي سراغي 

از او نگرفته است؟! 
نكته ديگر اين كه گفته مي ش��ود طلبه نبايد دانشگاه برود و الآن شرايط تحصيلي طلبه 
به شكلي است كه نبايد در دانشگاه مشغول تحصيل باشد و آقايان به اين بسنده كرده اند 
ك��ه تعدادي از طلبه ها پس از تحصيل وارد دانش��گاه ش��وند و آنجا ب��ه تدريس و تبليغ 
مشغول باشند در حاليكه به نظر مي رسد اين امر كافي نيست و ما نياز داريم كه طلبه ها 
به فضاهاي دانش��گاهي وارد شوند و آن فضاها را تسخير كنند و در خود فضاي دانشگاه 
به تبليغ و ترويج دين بپردازند. هر چند اين را نبايد ناديده گرفت كه دروس حوزوي دروس 
س��نگيني اس��ت و براي اينكه طلبه به فهم خوب درس ها دس��ت پيدا كند نياز به وقت 
گذاش��تن و زحمت كشيدن دارد اما مي توان ش��روطي مانند شرط معدل قائل شد و اجازه 
داد ك��ه طلبه هايي كه معدل بالاتر از حد مش��خصي دارند بتوانند در آزمون دانش��گاه ها 
شركت كنند و وارد دانشگاه شوند، اين اشخاص اگر وارد دانشگاه شوند، به دروس حوزوي 
آنها آس��يب نمي رسد. همانطور كه مي بينيم، برخي از دانشجويان خوب و با استعداد وارد 
محيط حوزه مي ش��وند و به تحصي��ل دروس حوزوي مي پردازند و ب��ه خوبي نيز آنها را 

مي فهمند و درس ها را به موفقيت طي مي كنند.
يكي ديگر از زمينه هايي كه در حوزه مانع از رسيدن به حد اعلاي رشد مي شود اين است 
ك��ه وحدت رويّه در حوزه وجود ندارد. وحدت رويّه به اين معنا كه مراكز و مدارس مختلف 
به يك  برنامه هاي مش��تركي كه آنرا مفيد و لازم براي طلاب مي دانند برس��ند و آنها را 
در محيط حوزه پياده كنند و اين طور نباش��د كه به خاطر نبود اين وحدت رويّه بسياري از 

كارها و فعاليت ها مورد مخالفت قرار گيرد و يا به صورت ناقص و ناكارآمد بماند.
به عنوان مثال بايد همه مراكز و آقايان اين مسأله را مد  نظر داشته باشند و در برنامه هاي 

خود عملي كنند كه بايد كلاس ها و دروسي به نام اخلاق در برنامه طلاب گنجانده شود 
كه همه آنها موظف به حضور در آن باشند. متوليان اين امر وحدتِ رويّه، نيز بزرگان حوزه، 
مراجع و فضلا هس��تند كه إن شاء الله بايد با همدلي و همكاري با يكديگر موجب شوند 

كه حوزه ما به زودي به قله هاي پيشرفت و كمال دست يابد.
به نظر بنده يكي از نكاتي كه در اينجا بايد مطرح شود اين است كه ما به سخنان بزرگان 
در م��ورد ح��وزه و نيازهاي حوزه كم توجهي كرديم مثلا در مورد فرمايش��ات امام  كه 
ايشان شخص فهيم، فقيه، فيلسوف و عارف بودند و همه اعم از دوست و دشمن بر اين 
متفقند كه ايش��ان انسان با اخلاص و الهي بود و به اهل بيت عصمت و طهارت )عليهم 
السلام( نزديك بودند، كوتاهي كرديم به نظر من بايد سخنان حضرت امام، در مورد حوزه 
و نيازهاي ديني جامعه و حوزه اصلا به صورت كتاب و درس مدون شود و در حوزه ها به 
طلاب تدريس ش��ود تا اينكه طلاب با انديشه هاي ايشان آشنا شوند و همچنين در زمان 
حاضر نيز بايد نسبت به فرمايشات و نكاتي كه مقام معظم رهبري در مورد حوزه و علوم 
حوزوي و مش��كلات و بايد ها و نبايدهاي آن بيان كرده اند و بيان مي كنند، اهميت قائل 

شويم و طلاب جوان بايد با اينها آشنا شوند.
 در پـي اين فرمايش شـما، طـلاب جوان بايد چه نكاتـي را در نظر 

شويم و طلاب جوان بايد با اينها آشنا شوند.

داشـته باشـند تا به شـناختي عميق و واقعي از نيازهاي زمانه دسـت يابند و 
بتوانند نظام اولويت هاي اين نيازها را نيز تشخيص دهند؟

اسـتاد: البته ما به همه طلاب اعم از جوان و مس��ن عرض مي كنيم كه بايد در راستاي 
دينداري تلاش كنند، اما در خصوص طلاب جوان، يكي از توصيه هاي بنده اين است كه 
شما بايد يك سري كتاب باليني داشته باشيد يعني اين كتابها همواره همراه شما باشد. 
يكي از اين كتابها، »صحيفه نور« يا همان »صحيفه امام« اس��ت كه به طلاب توصيه 
مي كنيم بوسيله آن، با افكار و سخنان و نظرات امام راحل آشنا شوند. از ديگر توصيه هاي 
ما به آنها توصيه به فرمايش��ات رهبري و آشنا ش��دن با آنهاست كه براي طلبه ها بسيار 

مفيد است.
يكي از بهره هاي مطالعه و غور در آثار حضرت امام و فرمايش��ات رهبري اين اس��ت كه 
خودبه خود طلاب را به س��مت توجه به نيازهاي روز و جامعه، نيازسنجي و پاسخگويي به 

نيازها س��وق مي دهد. 
 براي اينكه طلبه ها با نياز جامعه و اجتماع خود آشنا باشند و جامعه 

نيازها س��وق مي دهد. 

را از نزديك بشناسند چه پيشنهادي داريد؟
اسـتاد: البته همين كه طلبه ها براي تبليغ به ش��هرها و روس��تاهاي مختلف مسافرت 
مي كنند و مدتي در آن مناطق با مردم سروكار دارند خود موجب اين مي شود كه از نزديك 
با اجتماع رابطه برقرار كنند و س��خنان و زبان جامعه را بشناس��ند و در آنجا اگر سؤالات و 
نيازها و ش��بهاتي وجود دارد مردم از آنها مي پرسند و آنها با سؤالات و نيازهاي مردم آشنا 
مي ش��وند و با توجه به دروس و مطالبي كه ياد گرفته اند جواب سؤالات و نيازهاي آنها را 
تشخيص داده و جواب مي دهند و البته اين كه طلبه بايد مردمي باشد و با مردم به خوبي 
رابطه برقرار كند، بحث ديگري اس��ت كه به نظر من همين تبليغ رفتن ها به اين امر نيز 
كمك مي كند و مي توان گفت كه اين امرِ رفتن به تبليغ كه در ميان حوزويان وجود دارد، 

از حكمت هاي الهي است و فوايد زيادي بر آن مترتب مي شود.
يك��ي ديگر از مس��ائلي كه براي طلاب مي تواند خيلي مفيد واقع ش��ود اين اس��ت كه 
سؤالاتي كه در دوره حضور ائمه )عليهم السلام( از ايشان مي شده و جوابهايي كه ايشان 
مي داده اند را مطالعه و بررس��ي كنند مخصوصاً امام باقر و امام صادق و امام رضا )عليهم 
الس��لام( كه روش جوابگويي و برخورد معصومين و پاس��خگويي به نيازها را از ايش��ان 

بياموزند.

ب�ه اين عل�وم عقلي نباي�د بي توجهي نش�ان داد و 
نس�بت به جرياناتي كه قصد مبارزه با فلسفه و از 
بين بردن آن را دارند بايد هوشياري داشته باشيم.

  
بايد س�خنان حضرت ام�ام، در مورد حوزه و نيازهاي 
دين�ي جامعه و حوزه اصا به ص�ورت كتاب و درس 
م�دون ش�ود و در حوزه ه�ا به طاب تدريس ش�ود تا 

اينكه طاب با انديشه هاي ايشان آشنا شوند.
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ا﹔َ﹨ـ﹛ّ َ﹁︀﹔َ﹨ـّ﹛
﹋﹢روش ﹁︐︜﹩ وا︗︀ر﹎︀ه

﹋﹢︑︀ه ︟︨﹠﹩ در ︋︀ب ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری ︝﹢زه
﹩︑︀﹫︋ ﹟︧︜﹛ا︋﹢ا

ــ︀ن  ︪﹬ــ️. ا ︣دا︠︐﹥ ا︨ ــ﹢ع ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری در ︝﹢زه︎  ︲﹢﹞ ﹤ ــ﹠︡ه︋  ︧﹬﹢﹡ ﹤ــ ــ﹟ ﹝﹆︀﹜ ﹬در ا
ــ️ ز﹡︡﹎﹩ ﹁︣د  ﹬︣﹬︡﹞ ﹤﹞︀﹡︣︋ » ﹤ــ ︋ ﹜﹧﹡ــ︣ آ ︪︋ ﹩︑︀﹫︝ ︀ز﹫﹡ ﹤︋ ﹩︟ــ ︨︀︎ ﹟﹬ــ︡ د ﹡︡﹆︐︺﹞
ــ︀ن  ︪﹬ــ️. ا ︣دا︠︐﹥ ا︨ ــ﹢ع ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری در ︝﹢زه︎  ︲﹢﹞ ﹤ ــ﹠︡ه︋  ︧﹬﹢﹡ ﹤ــ ــ﹟ ﹝﹆︀﹜ ﹬در ا
ــ️ ز﹡︡﹎﹩ ﹁︣د  ﹬︣﹬︡﹞ ﹤﹞︀﹡︣︋ » ﹤ــ ︋ ﹜﹧﹡ــ︣ آ ︪︋ ﹩︑︀﹫︝ ︀ز﹫﹡ ﹤︋ ﹩︟ــ ︨︀︎ ﹟﹬ــ︡ د ﹡︡﹆︐︺﹞
ــ︀ن  ︪﹬ــ️. ا ︣دا︠︐﹥ ا︨ ــ﹢ع ﹡﹫︀ز﹝︜﹢ری در ︝﹢زه︎  ︲﹢﹞ ﹤ ــ﹠︡ه︋  ︧﹬﹢﹡ ﹤ــ ــ﹟ ﹝﹆︀﹜ ﹬در ا

و︗﹞︺﹩ » ا︨️ و و︸﹫﹀﹥ ︝﹢زه ﹁﹧﹛ و ︑︊﹫﹟ و ا︗︣ای ا﹬﹟ ︋︣﹡︀﹝﹥ ا︨️.
ــ️ ز﹡︡﹎﹩ ﹁︣د  ﹬︣﹬︡﹞ ﹤﹞︀﹡︣︋ » ﹤ــ ︋ ﹜﹧﹡ــ︣ آ ︪︋ ﹩︑︀﹫︝ ︀ز﹫﹡ ﹤︋ ﹩︟ــ ︨︀︎ ﹟﹬ــ︡ د ﹡︡﹆︐︺﹞

و︗﹞︺﹩ » ا︨️ و و︸﹫﹀﹥ ︝﹢زه ﹁﹧﹛ و ︑︊﹫﹟ و ا︗︣ای ا﹬﹟ ︋︣﹡︀﹝﹥ ا︨️.
ــ️ ز﹡︡﹎﹩ ﹁︣د  ﹬︣﹬︡﹞ ﹤﹞︀﹡︣︋ » ﹤ــ ︋ ﹜﹧﹡ــ︣ آ ︪︋ ﹩︑︀﹫︝ ︀ز﹫﹡ ﹤︋ ﹩︟ــ ︨︀︎ ﹟﹬ــ︡ د ﹡︡﹆︐︺﹞

ــ️ ﹨︣ ︝︣﹋︐﹩ در ︝﹢زه ﹬︀︋︡ در ︗﹬ ﹤︋ ︞︨︀︎ ️﹧﹉ ﹝︧︃﹜﹥ و ﹡﹫︀ز  ــ︀ن ﹝︺︐﹆︡ ا︨ ︪﹬ا
و︗﹞︺﹩ » ا︨️ و و︸﹫﹀﹥ ︝﹢زه ﹁﹧﹛ و ︑︊﹫﹟ و ا︗︣ای ا﹬﹟ ︋︣﹡︀﹝﹥ ا︨️.

ــ️ ﹨︣ ︝︣﹋︐﹩ در ︝﹢زه ﹬︀︋︡ در ︗﹬ ﹤︋ ︞︨︀︎ ️﹧﹉ ﹝︧︃﹜﹥ و ﹡﹫︀ز  ــ︀ن ﹝︺︐﹆︡ ا︨ ︪﹬ا
و︗﹞︺﹩ » ا︨️ و و︸﹫﹀﹥ ︝﹢زه ﹁﹧﹛ و ︑︊﹫﹟ و ا︗︣ای ا﹬﹟ ︋︣﹡︀﹝﹥ ا︨️.

ــ︀ن آ﹝﹢زش  ︪﹬ــ﹢زه ︠﹢ا﹨︡ ︋﹢د . ا ︝ ️﹋︣︝ ِ️ ﹬﹢﹨ ِ️ ﹧︗ ــ﹑ف ــ︡ و﹎︣﹡﹥ در ︠ ︫︀︋
ــ️ ﹨︣ ︝︣﹋︐﹩ در ︝﹢زه ﹬︀︋︡ در ︗﹬ ﹤︋ ︞︨︀︎ ️﹧﹉ ﹝︧︃﹜﹥ و ﹡﹫︀ز  ــ︀ن ﹝︺︐﹆︡ ا︨ ︪﹬ا
ــ︀ن آ﹝﹢زش  ︪﹬ــ﹢زه ︠﹢ا﹨︡ ︋﹢د . ا ︝ ️﹋︣︝ ِ️ ﹬﹢﹨ ِ️ ﹧︗ ــ﹑ف ــ︡ و﹎︣﹡﹥ در ︠ ︫︀︋
ــ️ ﹨︣ ︝︣﹋︐﹩ در ︝﹢زه ﹬︀︋︡ در ︗﹬ ﹤︋ ︞︨︀︎ ️﹧﹉ ﹝︧︃﹜﹥ و ﹡﹫︀ز  ــ︀ن ﹝︺︐﹆︡ ا︨ ︪﹬ا

 ﹩﹊﹬ ده ا﹡︡ و﹢﹝﹡ ﹜﹫︷﹠︑ ﹩﹛زوی ︋﹥ ︮﹢رت ︗︡او﹢︝ از ︻﹙﹢م ﹉﹬ ︣﹨ ر را در﹢︜﹞ ︀ز﹫﹡
ــ︀ن آ﹝﹢زش  ︪﹬ــ﹢زه ︠﹢ا﹨︡ ︋﹢د . ا ︝ ️﹋︣︝ ِ️ ﹬﹢﹨ ِ️ ﹧︗ ــ﹑ف ــ︡ و﹎︣﹡﹥ در ︠ ︫︀︋
 ﹩﹊﹬ ده ا﹡︡ و﹢﹝﹡ ﹜﹫︷﹠︑ ﹩﹛زوی ︋﹥ ︮﹢رت ︗︡او﹢︝ از ︻﹙﹢م ﹉﹬ ︣﹨ ر را در﹢︜﹞ ︀ز﹫﹡
ــ︀ن آ﹝﹢زش  ︪﹬ــ﹢زه ︠﹢ا﹨︡ ︋﹢د . ا ︝ ️﹋︣︝ ِ️ ﹬﹢﹨ ِ️ ﹧︗ ــ﹑ف ــ︡ و﹎︣﹡﹥ در ︠ ︫︀︋

︉ ﹨︀ی ︗︡ی ︝﹢زه را ﹝﹢︲﹢ع ﹝︜﹢ری ︋﹥ ︗︀ی ﹝︧︃﹜﹥ ﹝︜﹢ری ﹝﹩ دا﹡︡.  از آ︨﹫
 ﹩﹊﹬ ده ا﹡︡ و﹢﹝﹡ ﹜﹫︷﹠︑ ﹩﹛زوی ︋﹥ ︮﹢رت ︗︡او﹢︝ از ︻﹙﹢م ﹉﹬ ︣﹨ ر را در﹢︜﹞ ︀ز﹫﹡

︉ ﹨︀ی ︗︡ی ︝﹢زه را ﹝﹢︲﹢ع ﹝︜﹢ری ︋﹥ ︗︀ی ﹝︧︃﹜﹥ ﹝︜﹢ری ﹝﹩ دا﹡︡.  از آ︨﹫
 ﹩﹊﹬ ده ا﹡︡ و﹢﹝﹡ ﹜﹫︷﹠︑ ﹩﹛زوی ︋﹥ ︮﹢رت ︗︡او﹢︝ از ︻﹙﹢م ﹉﹬ ︣﹨ ر را در﹢︜﹞ ︀ز﹫﹡

ــ﹩ و او﹜﹢﹬️ د︨︐﹍︀ه ﹨︀ی  ــ︃﹜﹥ ﹬︀︋﹩ ︎︥و﹨︪ ــ︐︀ر ﹋﹥ ︋︣﹎︣﹁︐﹥ از ﹋︐︀ب «﹝︧ ︫﹢﹡ ﹟﹬در ا
ــ︦ از ︋﹫︀ن  ــ﹩ ﹝﹩ ︎︣دازد و︎  ︥و﹨︪ ــ﹠︖﹩︎  ــ︡ ا︋︐︡ا ︋﹥ ︑︺﹬︣︿ ﹡﹫︀ز︨ ــ﹩» ﹝﹩ ︋︀︫ ﹬ا︗︣ا
ــ﹫﹠﹥ آن، ﹝﹢ا﹡︹ و رو﹬﹊︣د﹨︀ی آن و  ــ﹠︖﹩، ︎﹫︪ ــ﹩ ا﹨︡اف ﹡﹫︀ز︨ ا﹨﹞﹫️ آن، ︋﹥ ︋︣ر︨
ــ︺﹩ دارد ︑︀ ︗﹬︀﹍︀ه  ــ︀ن در ا﹬﹟ ﹋︐︀ب︨  ︪﹬و ... ﹝﹩ ︎︣دازد. ا ️﹬﹢﹛ــ﹟ او ــ﹏ ︑︺﹫﹫ ︝︣ا﹞
ــ﹫﹠﹥ آن، ﹝﹢ا﹡︹ و رو﹬﹊︣د﹨︀ی آن و  ــ﹠︖﹩، ︎﹫︪ ــ﹩ ا﹨︡اف ﹡﹫︀ز︨ ا﹨﹞﹫️ آن، ︋﹥ ︋︣ر︨
ــ︺﹩ دارد ︑︀ ︗﹬︀﹍︀ه  ــ︀ن در ا﹬﹟ ﹋︐︀ب︨  ︪﹬و ... ﹝﹩ ︎︣دازد. ا ️﹬﹢﹛ــ﹟ او ــ﹏ ︑︺﹫﹫ ︝︣ا﹞
ــ﹫﹠﹥ آن، ﹝﹢ا﹡︹ و رو﹬﹊︣د﹨︀ی آن و  ــ﹠︖﹩، ︎﹫︪ ــ﹩ ا﹨︡اف ﹡﹫︀ز︨ ا﹨﹞﹫️ آن، ︋﹥ ︋︣ر︨

.︪︡﹊︋ ︣﹬﹢︭︑ ﹤︋ ︀ز︨﹠︖﹩ و ا︋︺︀د آن را﹫﹡
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﹝︣ا︝﹏ ︵︣ا︝﹩ ︫︀︬︠ ﹨︀ی او﹜﹢﹬️ ﹎︢اری
﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ︎︥و﹨︪﹩ در﹇﹙﹞︣و دا﹡︩ ﹁﹆﹥

︛﹛︀︮︡﹝︜﹞ ﹝︀ز﹡﹩

آ︨﹫︉ ︫﹠︀︨﹩ ﹡︷︀م ︎︥و﹨︩ ︝﹢زه ...
︨︺﹫︡ ﹨﹑﹜﹫︀ن

️ ﹎︢اری ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ﹁﹆﹬ ﹩﹧﹊﹩ از ﹋︀ر﹨︀ی ا﹡︖︀م  ﹬﹢﹛︫︡ه ︋︣ای او ﹩︝︀ی ︵︣ا﹨ ︬ ︠︀︫
﹥ ا﹨﹞﹫️ ︻﹙﹛ ﹁﹆﹥ در ︝﹢زه،   ︋﹤︗﹢︑ ︀ ــ️.︋  ــ﹩ ا︨ ︥و﹨︪ ــ﹠︖﹩︎  ــ︡ه در ز﹝﹫﹠﹥ ﹡﹫︀ز︨ ︫
️ ﹎︢اری ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ﹁﹆﹬ ﹩﹧﹊﹩ از ﹋︀ر﹨︀ی ا﹡︖︀م  ﹬﹢﹛︫︡ه ︋︣ای او ﹩︝︀ی ︵︣ا﹨ ︬ ︠︀︫
﹥ ا﹨﹞﹫️ ︻﹙﹛ ﹁﹆﹥ در ︝﹢زه،   ︋﹤︗﹢︑ ︀ ــ️.︋  ــ﹩ ا︨ ︥و﹨︪ ــ﹠︖﹩︎  ــ︡ه در ز﹝﹫﹠﹥ ﹡﹫︀ز︨ ︫
️ ﹎︢اری ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ ﹁﹆﹬ ﹩﹧﹊﹩ از ﹋︀ر﹨︀ی ا﹡︖︀م  ﹬﹢﹛︫︡ه ︋︣ای او ﹩︝︀ی ︵︣ا﹨ ︬ ︠︀︫

ــ︡ه ا︨️، ﹁︣آ﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩  ــ﹠︖﹩ ﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ا﹡︖︀م ︫ ا﹬﹟ ﹋︀ر در اداره ﹡﹫︀ز︨
﹥ ا﹨﹞﹫️ ︻﹙﹛ ﹁﹆﹥ در ︝﹢زه،   ︋﹤︗﹢︑ ︀ ــ️.︋  ــ﹩ ا︨ ︥و﹨︪ ــ﹠︖﹩︎  ــ︡ه در ز﹝﹫﹠﹥ ﹡﹫︀ز︨ ︫
ــ︡ه ا︨️، ﹁︣آ﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩  ــ﹠︖﹩ ﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ا﹡︖︀م ︫ ا﹬﹟ ﹋︀ر در اداره ﹡﹫︀ز︨
﹥ ا﹨﹞﹫️ ︻﹙﹛ ﹁﹆﹥ در ︝﹢زه،   ︋﹤︗﹢︑ ︀ ــ️.︋  ــ﹩ ا︨ ︥و﹨︪ ــ﹠︖﹩︎  ــ︡ه در ز﹝﹫﹠﹥ ﹡﹫︀ز︨ ︫

︬ ﹨︀ی ﹁﹆﹧﹩ و ارا︝︀︮ ﹤︋ ﹤﹯︊﹠︷︣ان، در﹬︀﹁️ ﹡︷︣ات  ــ︀︠ ︫ ﹩︝︎︥و﹨︩، ︵︣ا ﹟﹬در ا
ــ︡ه ا︨️، ﹁︣آ﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩  ــ﹠︖﹩ ﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ا﹡︖︀م ︫ ا﹬﹟ ﹋︀ر در اداره ﹡﹫︀ز︨
︬ ﹨︀ی ﹁﹆﹧﹩ و ارا︝︀︮ ﹤︋ ﹤﹯︊﹠︷︣ان، در﹬︀﹁️ ﹡︷︣ات  ــ︀︠ ︫ ﹩︝︎︥و﹨︩، ︵︣ا ﹟﹬در ا
ــ︡ه ا︨️، ﹁︣آ﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩  ــ﹠︖﹩ ﹝︺︀و﹡️ ︎︥و﹨︩ ا﹡︖︀م ︫ ا﹬﹟ ﹋︀ر در اداره ﹡﹫︀ز︨

︣ر︨﹩ ﹡︷︣ات و ︗﹞︹ ︋﹠︡ی و ﹡﹬︀﹧﹩ ﹋︣دن  ︬ ﹨︀، ︜︋︒ و︋  ــ︀︠ ︝︀︮︊﹠︷︣ان در ﹝﹢رد︫ 
︬ ﹨︀ و آ︔︀ر و ا﹨︡اف ا﹬﹟ ︎︣وژه از ﹝﹢︲﹢︻︀︑﹩ ا︨️ ﹋﹥ ﹡﹢﹬︧﹠︡ه آ﹡﹧︀ را ﹎︤ارش  ︠︀︫
︣ر︨﹩ ﹡︷︣ات و ︗﹞︹ ︋﹠︡ی و ﹡﹬︀﹧﹩ ﹋︣دن  ︬ ﹨︀، ︜︋︒ و︋  ــ︀︠ ︝︀︮︊﹠︷︣ان در ﹝﹢رد︫ 
︬ ﹨︀ و آ︔︀ر و ا﹨︡اف ا﹬﹟ ︎︣وژه از ﹝﹢︲﹢︻︀︑﹩ ا︨️ ﹋﹥ ﹡﹢﹬︧﹠︡ه آ﹡﹧︀ را ﹎︤ارش  ︠︀︫
︣ر︨﹩ ﹡︷︣ات و ︗﹞︹ ︋﹠︡ی و ﹡﹬︀﹧﹩ ﹋︣دن  ︬ ﹨︀، ︜︋︒ و︋  ــ︀︠ ︝︀︮︊﹠︷︣ان در ﹝﹢رد︫ 

﹝﹩ د﹨︡.

 ﹟﹬ــ︡م ︑︡و ــ︣دازد. ︻ ــ﹩ ﹝﹩ ︎ ــ﹩ ﹡︷︀مِ ︎︥و﹨︪ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹩ آ︨﹫ ــ﹥ ︋︣ر︨ ــ︐︀ر ︋ ــ﹟ ﹡﹢︫ ﹬ا
ــ﹍︀ه ︝﹢زه در  ﹬︀︗ دن﹢︊﹡ ︬︟ــ ــ︣دی و ﹋﹑ن ︝﹢زه، ﹝︪ ــ︡اف را﹨︊ ــ﹛ ا﹡︡از و ا﹨ ︪︚
 ﹟﹬ــ︡م ︑︡و ــ︣دازد. ︻ ــ﹩ ﹝﹩ ︎ ــ﹩ ﹡︷︀مِ ︎︥و﹨︪ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹩ آ︨﹫ ــ﹥ ︋︣ر︨ ــ︐︀ر ︋ ــ﹟ ﹡﹢︫ ﹬ا
ــ﹍︀ه ︝﹢زه در  ﹬︀︗ دن﹢︊﹡ ︬︟ــ ــ︣دی و ﹋﹑ن ︝﹢زه، ﹝︪ ــ︡اف را﹨︊ ــ﹛ ا﹡︡از و ا﹨ ︪︚
 ﹟﹬ــ︡م ︑︡و ــ︣دازد. ︻ ــ﹩ ﹝﹩ ︎ ــ﹩ ﹡︷︀مِ ︎︥و﹨︪ ︨︀﹠︫ ︉ ــ﹩ آ︨﹫ ــ﹥ ︋︣ر︨ ــ︐︀ر ︋ ــ﹟ ﹡﹢︫ ﹬ا

 ﹜﹨ ︀ ︥و﹨︪﹩ ﹋﹥ ﹨﹞︀﹨﹠﹌︋  د︎  ّ︡ ــ﹥ ︻﹙﹞﹩ ﹋︪﹢ر، ﹝︣ا﹋︤ ﹝︐︺ ــ︀﹡﹩ و ﹡﹆︪ ︑﹢﹜﹫︡ ︻﹙﹢م ا﹡︧
ــ﹍︀ه ︝﹢زه در  ﹬︀︗ دن﹢︊﹡ ︬︟ــ ــ︣دی و ﹋﹑ن ︝﹢زه، ﹝︪ ــ︡اف را﹨︊ ــ﹛ ا﹡︡از و ا﹨ ︪︚
 ﹜﹨ ︀ ︥و﹨︪﹩ ﹋﹥ ﹨﹞︀﹨﹠﹌︋  د︎  ّ︡ ــ﹥ ︻﹙﹞﹩ ﹋︪﹢ر، ﹝︣ا﹋︤ ﹝︐︺ ــ︀﹡﹩ و ﹡﹆︪ ︑﹢﹜﹫︡ ︻﹙﹢م ا﹡︧
ــ﹍︀ه ︝﹢زه در  ﹬︀︗ دن﹢︊﹡ ︬︟ــ ــ︣دی و ﹋﹑ن ︝﹢زه، ﹝︪ ــ︡اف را﹨︊ ــ﹛ ا﹡︡از و ا﹨ ︪︚

️ ﹎︣ا  ــ︐﹠︡، ︻︡م ﹝﹬ّ︣﹬︡️ وا︝︡ و ﹇﹢ی، ︻︡م ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩، ︻﹞﹙﹊︣د ا﹡﹀︺︀﹜﹩، ︻﹫﹠ّ﹫ ︧﹫﹡
 ﹜﹨ ︀ ︥و﹨︪﹩ ﹋﹥ ﹨﹞︀﹨﹠﹌︋  د︎  ّ︡ ــ﹥ ︻﹙﹞﹩ ﹋︪﹢ر، ﹝︣ا﹋︤ ﹝︐︺ ــ︀﹡﹩ و ﹡﹆︪ ︑﹢﹜﹫︡ ︻﹙﹢م ا﹡︧
️ ﹎︣ا  ــ︐﹠︡، ︻︡م ﹝﹬ّ︣﹬︡️ وا︝︡ و ﹇﹢ی، ︻︡م ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩، ︻﹞﹙﹊︣د ا﹡﹀︺︀﹜﹩، ︻﹫﹠ّ﹫ ︧﹫﹡
 ﹜﹨ ︀ ︥و﹨︪﹩ ﹋﹥ ﹨﹞︀﹨﹠﹌︋  د︎  ّ︡ ــ﹥ ︻﹙﹞﹩ ﹋︪﹢ر، ﹝︣ا﹋︤ ﹝︐︺ ــ︀﹡﹩ و ﹡﹆︪ ︑﹢﹜﹫︡ ︻﹙﹢م ا﹡︧

ــ﹩ از ︋﹆﹫﹥ ﹡︷︀م ﹨︀ی ︝﹢زه، ﹁﹆︡ان  ــ﹢دن ︑︜﹆﹫﹆︀ت، ︗︡ا﹬﹩ و ︑﹀﹊﹫﹉ ﹡︷︀م ︎︥و﹨︪ ︊﹡
️ ﹎︣ا  ــ︐﹠︡، ︻︡م ﹝﹬ّ︣﹬︡️ وا︝︡ و ﹇﹢ی، ︻︡م ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩، ︻﹞﹙﹊︣د ا﹡﹀︺︀﹜﹩، ︻﹫﹠ّ﹫ ︧﹫﹡
ــ﹩ از ︋﹆﹫﹥ ﹡︷︀م ﹨︀ی ︝﹢زه، ﹁﹆︡ان  ــ﹢دن ︑︜﹆﹫﹆︀ت، ︗︡ا﹬﹩ و ︑﹀﹊﹫﹉ ﹡︷︀م ︎︥و﹨︪ ︊﹡
️ ﹎︣ا  ــ︐﹠︡، ︻︡م ﹝﹬ّ︣﹬︡️ وا︝︡ و ﹇﹢ی، ︻︡م ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩، ︻﹞﹙﹊︣د ا﹡﹀︺︀﹜﹩، ︻﹫﹠ّ﹫ ︧﹫﹡

﹫﹢ه ﹨︀ی ا︮﹫﹏ ︝﹢زوی، ︻︡م ا﹝﹊︀﹡︀ت  ︥و﹨︪﹩، ﹁︀︮﹙﹥ ﹎︣﹁︐﹟ از︫  ﹡︷︀م ا︵﹑ع ر︨︀﹡﹩︎ 
ــ﹩ از ︋﹆﹫﹥ ﹡︷︀م ﹨︀ی ︝﹢زه، ﹁﹆︡ان  ــ﹢دن ︑︜﹆﹫﹆︀ت، ︗︡ا﹬﹩ و ︑﹀﹊﹫﹉ ﹡︷︀م ︎︥و﹨︪ ︊﹡
﹫﹢ه ﹨︀ی ا︮﹫﹏ ︝﹢زوی، ︻︡م ا﹝﹊︀﹡︀ت  ︥و﹨︪﹩، ﹁︀︮﹙﹥ ﹎︣﹁︐﹟ از︫  ﹡︷︀م ا︵﹑ع ر︨︀﹡﹩︎ 
ــ﹩ از ︋﹆﹫﹥ ﹡︷︀م ﹨︀ی ︝﹢زه، ﹁﹆︡ان  ــ﹢دن ︑︜﹆﹫﹆︀ت، ︗︡ا﹬﹩ و ︑﹀﹊﹫﹉ ﹡︷︀م ︎︥و﹨︪ ︊﹡

︉ ﹨﹬︀﹩ ا︨️ ﹋﹥  ــ﹫ ــ﹧︀ از ︜︮﹠﹥ ︎︥و﹨︩ از آ︨ ﹋︀﹁﹩ و ︝︢ف ︑︡ر﹬︖﹩ ︋︣︠﹩ از ارز︫
﹫﹢ه ﹨︀ی ا︮﹫﹏ ︝﹢زوی، ︻︡م ا﹝﹊︀﹡︀ت  ︥و﹨︪﹩، ﹁︀︮﹙﹥ ﹎︣﹁︐﹟ از︫  ﹡︷︀م ا︵﹑ع ر︨︀﹡﹩︎ 
︉ ﹨﹬︀﹩ ا︨️ ﹋﹥  ــ﹫ ــ﹧︀ از ︜︮﹠﹥ ︎︥و﹨︩ از آ︨ ﹋︀﹁﹩ و ︝︢ف ︑︡ر﹬︖﹩ ︋︣︠﹩ از ارز︫
﹫﹢ه ﹨︀ی ا︮﹫﹏ ︝﹢زوی، ︻︡م ا﹝﹊︀﹡︀ت  ︥و﹨︪﹩، ﹁︀︮﹙﹥ ﹎︣﹁︐﹟ از︫  ﹡︷︀م ا︵﹑ع ر︨︀﹡﹩︎ 

ــ﹩ از را﹨︊︣د﹨︀ را ︋︣ای ︑︜ّ﹢ل  ــ﹞️ دوم ︋︣︠ ــ︡ه ︋﹥ آ﹡﹧︀ ︑﹢︗﹥ ﹝﹩ د﹨︡ و در ﹇︧ ﹡﹍︀ر﹡
﹡︷︀م ︎︥و﹨︪﹩ ︝﹢زه ︋﹫︀ن ﹝﹩ ﹋﹠︡.

ــ﹩ از را﹨︊︣د﹨︀ را ︋︣ای ︑︜ّ﹢ل  ــ﹞️ دوم ︋︣︠ ــ︡ه ︋﹥ آ﹡﹧︀ ︑﹢︗﹥ ﹝﹩ د﹨︡ و در ﹇︧ ﹡﹍︀ر﹡
﹡︷︀م ︎︥و﹨︪﹩ ︝﹢زه ︋﹫︀ن ﹝﹩ ﹋﹠︡.

ــ﹩ از را﹨︊︣د﹨︀ را ︋︣ای ︑︜ّ﹢ل  ــ﹞️ دوم ︋︣︠ ــ︡ه ︋﹥ آ﹡﹧︀ ︑﹢︗﹥ ﹝﹩ د﹨︡ و در ﹇︧ ﹡﹍︀ر﹡

٣۵



مقاله

کــــــــوتــــــــاه ســـخـــنـــی
نيازمحــوری حــوزه بــاب  در 

ابوالحسن بياتی

کــــــــوتــــــــاه ســـخـــنـــیکــــــــوتــــــــاه ســـخـــنـــی

حرف و عمل
اولي گفت: دين بايد پياده شود ....
دومي گفت: دين بايد سوار شود ...

سومي آمد و ... سوار دين شد و رفت
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حكايت
روزي مردي داخل چاله اي افتاد و بسيار دردش آمد...

يك كشيش او را ديد و گفت: حتماً گناهي انجام داده اي! 
يك دانشمند عمق چاله و رطوبت خاك آن را اندازه گرفت! 

يك روزنامه نگار در مورد دردهايش با او مصاحبه كرد! 
ي��ك بودايي به او گفت: اين چاله و همچنين دردت فقط 

در ذهن تو هستند در واقعيت وجود ندارند!!! 
يك پزشك براي او دو قرص آسپرين پايين انداخت! 

يك پرستار كنار چاله ايستاد و با او گريه كرد! 
يك روانش��ناس او را تحريك كرد ت��ا دلايلي را كه پدر و 
م��ادرش او را آماده افتادن به داخ��ل چاله كرده بودند پيدا 

كند! 
ي��ك تقويت كنندۀ فكر او را نصيحت كرد كه: خواس��تن 

توانستن است! 
يك فرد خوش��بين به او گفت: ممكن بود يكي از پاهات 

رو بشكني!!! 
س��پس فرد اهل دلي گذشت و دست او را گرفت و او را از 

چاله بيرون آورد...!
يعني هيچ يك از دانش��مندان ف��وق داراي علم كاربردي 
نبودند كه بتوانند مش��كل او را حل كنند!! چرا؟ چون نياز 
او را به اشتباه تشخيص داده بودند!! و تنها آن فرد بيسواد 
بود كه توانس��ت با تش��خيص دقيق نياز، مشكل وي را 

حل كند!!!
حال به اين كلام نور توجه كنيد:

قال الصادق عليه الس��لام: »من عرف، دلتّْهُ المعرفةُ على 
العملِ و من لم يَعمل، فلامعرفةَ له«

هر كس شناختي به دس��ت آورد نمايانگر چگونگي رفتار 
خواه��د بود، و كس��ي كه رفتاري در پي ش��ناختش صادر 

نشود، در واقع شناخت حقيقي به دست نياورده است.

مقدمه
هر رفتاري )= بروز آگاهانه( از برخورد با يك مشكل و نياز 

آغاز مي شود.
ما زماني مش��كلات را تش��خيص مي دهيم كه در فضاي 
مقايس��ه بين دو وضعيت ق��رار گرفته و كمالي را در يك 
طرف مش��اهده كنيم. در اينجاس��ت كه فقدان كمال در 
جانب ديگر تش��خيص داده مي ش��ود و اين فقدان كمال، 

چيزي نيست به جز »مشكل و نياز«.
پس از آنكه مش��كل تشخيص داده شد، ميل به برقراري 
ارتباط با كمال )كه در جانب ديگر مش��اهده شده بود( پيدا 
مي شود و اين ميل چيزي نيست به جز »احساس نياز«.

در پي احس��اس نياز، مشكل تبديل به مسأله مي شود. به 

اين معنا كه آن مشكل و نياز، دقيق سازي شده و حيثيات 
و جوانب مختلف آن مد نظر قرار مي گيرد.

اگر اين مرحله به درس��تي انجام بش��ود، راه دس��تيابي به 
كمال هموار مي شود.

مثال:
در نظر بگيريد كه از دور چاله اي را مش��اهده مي كنيم كه 
موجب عدم تع��ادل در رفت و آمدِ افراد و خودروها ش��ده 

است. )= مشكل(
از طرفي چون در ش��هرهاي پيشرفته، آمد و شد داشته ايم 
و خيابان هاي منظم و بدون دس��ت انداز را ديده ايم، علاقه 
و ميل پيدا مي كنيم كه ما نيز از آن آس��فالت هاي زيبا و 

بدون چاله و چوله برخوردار شويم. )= احساس نياز(
در مرحلۀ بع��د نزديك چاله مي روي��م و خصوصيات اين 
چاله را شناسايي مي كنيم. مثلًا اندازه، عمق، موقعيت قرار 
گرفت��ن و محتويات آن را مي س��نجيم تا دقيقاً بدانيم كه 
چه نقصي بايد مرتفع گردد. )= فرآيند دقيق سازي مشكل 

و تعيين مسأله(
تا اينجا تشخيص نياز و تعيين مسألۀ تحقيق انجام شده 

است.

زندگي، مجموعه اي از رفتارهاس��ت كه براي دس��تيابي به 
هدفي انجام مي شوند.

از آنجا كه زندگي، ش��بكه اي از رفتارهاس��ت كه در شبكۀ 
رفتاري انس��انها )كه خود بخش��ي از شبكۀ هستي است( 

قرار دارد.
و از آنجا كه در هر شبكه )سيستم( تمام فعل و انفعال ها 
)= ارتباطات( به صورت برآيندي انجام مي ش��ود و لذا براي 
صدور هر رفتاري از انس��ان بايد تمام بُردارهاي نيرويي كه 

با ديگر عناصر اين شبكه برقرار است مديريت شود.
با يك مشكل مواجه مي شويم:

و آن اينست كه مديريت اين ارتباطات بدون اطلاع بر انواع 
آنها و ميزان تأثيرگذاري و تأثيرپذيري آنها ممكن نيست!

از اينجاس��ت كه ذهن به موارد مش��ابه منتقل مي ش��ود 
و مي بين��د كه در م��واردي كه نيازمند مديريت اس��ت با 
شناسايي عوامل و كش��ف روابط آنها و ايجاد يك برنامه 
قدم به قدم براي كنترل آنها به موفقيت هايي دس��ت پيدا 

مي كند.
بنابراين اين احس��اس پديد مي آيد كه نيازمند يك برنامه 
براي تعيين مراحل قدم به قدم كنترل و مديريت ارتباطات 
داري��م تا بتوانيم رفتارهاي خود را به س��مت هدفي كه از 

پيش تعيين كرده ايم جهت دهي كنيم.
در پي اين احساس نياز به دقيق سازي مشكل مي پردازيم 

و مي گوييم:
تدوي��ن برنام��ۀ مديريت زندگ��ي نياز به چ��ه حجمي از 
اطلاعات و چه عمقي از آگاهي دارد؟ اش��راف بر انس��ان، 
جهان، جامعه، تاريخ و زمان از عهدۀ چه كسي بر مي آيد؟ 
چنين كاري فقط با داشتن يك افق ديد محيط بر هستي 

ممكن است؟ چه كسي چنين افق ديدي دارد؟
در پاسخ به اين مسأله است كه گفته مي شود تنها خداوند 
كه خالق و مدبر هس��تي اس��ت مي تواند چنين برنامه اي 
را تنظي��م كند و او نيز چنين كرده اس��ت و نام آن برنامه 
را »دين« نهاده اس��ت. )استدلال هاي بيشتر بر اثبات اين 
مطلب در جاي خود بايد بررس��ي ش��ود و خارج از موضوع 

بحث اين نوشتار است.(
پس دين در پاس��خ نياز حياتي بش��ر به »برنامۀ مديريت 
زندگي فردي و جمعي« ارائه شده است. )استدلال بر اينكه 
دين براي فضاهاي كلان اجتماعي هم برنامه دارد در جاي 

خود بايد بيان شود.(
و از آنج��ا كه حوزۀ علميّه، نهادي اس��ت كه براي فهم و 
تبيين و اجراي اين برنامه و دفاع از آن بنيان گذاشته شده 
است، بنابراين هويت حركت حوزوي: تبيين پاسخ خداوند 
به مسائلي است كه در پي احساس نيازِ حاصل از برخورد 

با يك مشكل به وجود آمده است.
پ��س آنچه در ح��وزه آموخته مي ش��ود، تبيي��ن و تبليغ 
مي ش��ود، از آن دفاع مي ش��ود، بر اساس آن برنامه ريزي و 
سيستم سازي مي ش��ود و مشاوره داده مي شود، بايد پاسخ 
به يك مس��أله و براي برطرف كردن يك نياز باش��د. در 
غير اينصورت از مس��ير حرك��ت حوزوي خارج و به بيراهه 

قدم مي گذارد.
براي تفصيل بيش��تر به آموزش و پژوهش در حوزه از اين 
زاويۀ نگاه توج��ه مي كنيم و به نياز محوري در آموزش و 

پژوهش اشاره اي خواهيم داشت.

آموزش
آموزش عبارتس��ت از: فعاليت هايي كه منجر به يادگيري 

شوند.
مفهوم »يادگيري« در آموزش، ركن است.

»يادگي��ري« = فهم مطلب به طوري ك��ه بتوان از آن در 
عمل استفاده كرد.

ياددهي# انتقال اطلاعات به ذهن فراگير
)اثبات اين مطلب نيز خود نياز به بحث مستقل دارد و در 

اينجا به عنوان اصل موضوع مطرح مي شود(
در صورت��ي مي ت��وان از آنچه آموخته مي ش��ود در عمل 
اس��تفاده كرد كه: آموزش، از يك مشكل و نياز شروع شود 

  
هويت حركت حوزوي: تبيين پاسخ خداوند به مسائلي 
اس�ت كه در پي احساس نيازِ حاصل از برخورد با يك 

مشكل به وجود آمده است.

  



و با طرح مسأله به دنبال پيدا كردن پاسخ آن رفته و راه حل برطرف كردن مشكل و نياز كشف شود.
نياز محوري حتي در علوم نظري كه در نگاه اول ارتباطي با عمل ندارند هم بايد پياده ش��ود.

به عنوان نمونه جداول زير »مسأله، هدف و روش« هر يك از رشته هاي علوم حوزوي را بيان مي كنند:

كلّيّات اهداف و روش ها در علوم و معارف اسلام

1. ادبيات عرب:

چگونه به مقصود يك گفتار عربي پي ببريم؟نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)

توانايي فهم متون عربي فصيح + ترجمۀ صحيح و روانهدفي كه اين علم به دنبال آن است

ترجم��ه )ريشه شن�اسي + وزن شن�اسي + جمله شن�اسي + قرينه شن�اسي(روشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

2. منطق:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
چگونه يك فكر منظّم داشته باشيم؟

چگونه استدلال كنيم و اذهان را به سوي حقايق هدايت كنيم؟
چگونه گفتارهاي اشتباه را نقد و تحليل كنيم؟

توانايي استدلال كردن و اقناع اذهان + كشف مغالطات و نقد آنهاهدفي كه اين علم به دنبال آن است

تبديل جملات روزمرّه و جملات علمي به قياس هاي منطقي + نقد مقالات و گفتارهاي روزمرهروشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

3. فقه:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
قانون خدا در زندگي چيست؟

چگونه يك دستورالعمل اجرايي براي جوانب مختلف زندگي تنظيم كنيم؟
چگونه ناهنجاري هاي زندگي را حلّ و فصل كنيم؟

شناخت قانون خدا براي زندگي فردي و جمعي + توانايي پاسخ به سؤالات و حلّ مشكلاتهدفي كه اين علم به دنبال آن است

تشريح آيات الاحكام و روايات فقهي در هر باب + قرارداد نويسي + تحليل پرونده هاي قضاييروشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

در صورت�ي مي توان از آنچه آموخته مي ش�ود در 
عمل استفاده كرد كه: آموزش، از يك مشكل و نياز 
ش�روع شود و با طرح مس�أله به دنبال پيدا كردن 
پاس�خ آن رفت�ه و راه حل برطرف كردن مش�كل و 

نياز كشف شود.
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4. اصول:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
چگونه يك قانون را درست بفهميم؟

اگر در موردي قانون مدوّني نداشتيم، چگونه حقّ ديگري و وظيفۀ خود را تشخيص دهيم؟
چگونه يك نظريه را استخراج كنيم؟

دس��ت يابي به قواعد قانون گذاري و قانون فهميهدفي كه اين علم به دنبال آن است

تشريح مسائل فقهي و كشف فرآيندي كه مجتهد در استنباط آن به كار گرفته است + تحليل آيات و روايات روشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند
براي استخراج قانون خداوند و نظر اسلام دربارۀ يك موضوع

5. فلسفه:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
شكل هستي چگونه است؟

چه موجوداتي در زندگي ما تأثيرگذار هس��تند؟
چگونه واقعيّات را از توهّمات و خيالات تفكيك كنيم؟

شناخت مدل هستي و جايگاه هر موجود در آن + تشخيص واقعيات از توهّماتهدفي كه اين علم به دنبال آن است

تحليل روابط بين موجودات + تشريح رابطۀ بين خدا و خلق + مدل سازي براي هستيروشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

6. كلام (عقايد):

نظر خدا دربارۀ هستي )مدل هستي و جايگاه موجودات در آن( و انسان )فردي و جمعي( چيست؟نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
خداوند خود را چگونه معرفي كرده است؟ و چه راهي براي اتّصال به خودش قرار داده است؟

دست يابي به نگرش اسلام نسبت به خدا، هستي، انسان، جامعه و راه اتّصال به خداهدفي كه اين علم به دنبال آن است

استخراج آيات و روايات مربوط به خدا، جهان، انسان، جامعه و راه اتّصال به خدا + تحليل آنهاروشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند



7. عرفان:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
خدا كيست؟ موقعيّت او در اين هستي چيست؟

چگونه مي توان خدا را در قلب احساس كرد و با چشم دل او را ديد؟
درون انساني كه به خدا متّصل شده است چه مي گذرد؟

شناخت موقعيّت خدا در هستي + رابطۀ خدا با خلق + خصوصيّات يك انسان كاملهدفي كه اين علم به دنبال آن است

مدل سازي از هستي بر اساس نگرش عرفان + تحليل شخصيّتي و رواني انسان هاي كامل + سلوك عمليروشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

8. اخلاق:

ملاك يك رفتار خوب چه رفتاري است؟ رفتارهاي خوب و بد كدامند؟نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
معيارهاي تعادل فكري و روحي و عملي كدامند و چگونه به دست مي آيند؟

ش��ناخت خوب و بد، درس��ت و غلط در رفتار + معيارهاي يك انس��ان متعادل + شناخت راه علاج مشكلات هدفي كه اين علم به دنبال آن است
روحي

روشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند
استخراج فهرست مشكلات و ناهنجاري هاي رواني + استخراج و دسته بندي آيات و روايات اخلاقي و تحليل 

آنها + تعيين ملاك هاي يك انسان متعادل

9. تاريخ:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
گذش��تگان چه كردند و س��رانجام آنها چه ش��د؟

علّت اينكه آنها به اين نتايج )چه خوب و چه بد( در زندگي رسيدند چه بود؟
آيا ما مي توانيم عملكرد گذشتگان را عيناً تكرار كنيم؟

دس��ت يابي به ملاك وقايع و حوادث براي اس��تفاده در جريانات و مش��كلات امروزۀ زندگيهدفي كه اين علم به دنبال آن است

تحليل تاريخ )بازسازي موقعيّت انجام شده و بازنگري آن(روشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

10. رجال:

چه ش��خصيّت هايي در نقل مطالب و حوادثِ دنياي اس��لام نقش داش��تند و چه مقدار مي توان به گفتار آنها نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
اعتماد كرد؟

توانايي تش��خيص گفتار صادر ش��ده از معصوم و تصفيه كردن مطالبي كه به غلط يا دروغ به آنها نس��بت هدفي كه اين علم به دنبال آن است
داده شده است

به كارگيري آزمون هاي شخصيّت شناسانه و انجام تحليل هاي شخصيّتيروشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

  
آنچه از آسيب هاي جدي حوزه هاي علميه به شمار 
م�ي رود موضوع مح�وري به جاي مس�أله محوري 

است.

  



۴١

11. حديث:

نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)
آيا گفتاري كه به يك معصوم نسبت مي دهند واقعاً از او صادر شده است؟

منظور و مقصود هر يك از گفتارهاي معصومين را چگونه مي توان به دست آورد؟

توانايي تشخيص كلام معصوم و فهم مراد آنهدفي كه اين علم به دنبال آن است

تحليل حديث )تحليل رجالي، تحليل ادبي و اسلوب گفتاري، تحليل اصولي، تحليل تاريخي(روشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

12. تفسير:

خداوند چه مي گويد؟ و چه پيغامي براي ما داده است؟نياز دقيق سازي شدة اين علم (= مسأله)

توانايي فهم پيام خداوند به بشريّت و استفاده از آن در زندگي امروزههدفي كه اين علم به دنبال آن است

تحليل آيات )تحليل ادبي، اصولي، فقهي، تاريخي، منطقي(روشي كه استفاده از آن ما را به هدف اين علم مي رساند

نكته: در علومي كه نظري محض هس��تند مانند فلسفه، 
ب��راي اينكه آن را به صورت نياز محور بياموزيم كه بتوان 
از آن در عم��ل اس��تفاده كرد، بايد به مناش��ئ توجه ذهن 
به اي��ن مطالب نظر كنيم. يعني ببينيم كه چه ش��د كه 
ذهن ما به چنين مطلبي تفطّن پيدا كرد. اگر پاس��خ اين 
س��ؤال به دست بيايد، حتي علوم نظري هم مسأله محور 

و نيازمحور خواهند شد.

پژوهش
پژوهش عبارتست از: فعاليت سازمان يافته براي حل مسأله
)آنچه غالباً به عنوان روش پژوهش، آموزش داده مي شود 
از قبيل نحوۀ مراجعه به منابع و منبع يابي و فيش نويسي 

و...، خدمات پژوهشي است نه روش پژوهش.(
بنابراين تحقيقات نيز از يك مس��أله آغاز مي ش��وند و راه 
حلي براي مش��كلي كه در پش��ت آن مسأله نهفته است، 

مي يابند.
آنچه از آسيب هاي جدي حوزه هاي علميه به شمار مي رود 

موضوع محوري به جاي مسأله محوري است.
به عبارت گويا و زيبايي كه در زير مي آيد توجه كنيد:

مستش��ار عبدالحليم جندي مي گوي��د: »[مالك بن انس] 

ب��ر منهاج امام صادق عليه السّ��لام بر طبق رويّه فقهاي 
عراق در گفتارشان: أرأَيْتَ أرأَيْتَ جاري و ساري نمي گرديد، 
يعني به فرضهاي س��اختگي و تخيّلي و پيشواز نمودن از 
ح��وادث، و اظهار و إبداء رأي و نظريّ��ه در آنچه كه هنوز 
حادث نگرديده اس��ت خود را س��رگرم نمي نمود. به خلاف 
ين )جماعت  يِّ اهل عراق كه خصومش��ان ايشان را به أرأَيْتِ

اگر و مگر گويان( نام نهادند.«1
آنچه در عبارت فوق به عنوان يك متن حاكي از تاريخ به 
دست مي آيد اين است كه روش و منش فقهاي عراق اين 
بوده است كه با ابداع فروع فرضي )= موضوع محوري(، به 
بررس��ي احكام آنها مي پرداختند كه اگر روزي كسي مبتلا 
به آن ش��د حكمش معلوم باش��د در حالي كه روش امام 
صادق عليه الس��لام و علماي مدينه ب��ر خلاف آنها بوده 
است و به مسائلي و نيازهاي واقعي كه با آنها روبرو شده 

بودند مي پرداختند و احكام آنها را تبيين مي كردند.

جمع بندي

بايد نظام آموزش��ي ما مسأله محور و به عبارتي پژوهش 
محور بشود.

بر اس��اس تعريف��ي كه از آموزش و پژوه��ش ارائه داديم، 
آموزش پژوهش محور عبارت است از:

»هدايت فراگير به  سوي تش��خيص مسأله و فعال سازي 
ذهن او براي حل مسأله در كلاس«

باي��د نظام پژوهش��ي جامعي طراحي گ��ردد كه با مرتبط 
كردن تمام طلاب با يكديگر:

اولاً: كساني كه پژوهش هاي موازي انجام مي دهند، با هم 
مرتبط شده پژوهشي گروهي ارائه شود.

ثانياً: مس��ائل حياتي و نقاط بحران��ي )فردي و اجتماعي( 
كه بايد راه حلي براي آنها جست، فهرست شده در اختيار 

محققين قرار بگيرد.
ثالثاً: هداي��ت تحقيقات به نحوي باش��د كه نتيجۀ تمام 

تحقيقات در عمل ظاهر شده و مشكلي را مرتفع كند.
رابعاً: ... اين سخن بگذار تا وقت دگر...

اللهم وفقّنا لما تحبّ و ترضي

پي نوشت:
1. به نقل از كتاب: امام شناس��ي، مرحوم علامه آيه الله س��يد 

محمدحسين حسيني طهراني )قده(، ج 16�17، ص 377.

آيا گفتاري كه به يك معصوم نسبت مي دهند واقعاً از او صادر شده است؟
منظور و مقصود هر يك از گفتارهاي معصومين را چگونه مي توان به دست آورد؟

توانايي تشخيص كلام معصوم و فهم مراد آن

تحليل حديث )تحليل رجالي، تحليل ادبي و اسلوب گفتاري، تحليل اصولي، تحليل تاريخي(



مقدّمه
در چه زمينه هايي بايد پژوهش كرد؟ با توجّه به مسائل و موضوعات 
مس��تحدث در دني��اي جدي��د و تش��كيل حكومت اس��لامي چه 
زمينه هايي براي پژوهش وجود دارد؟ عناوين پژوهش��ي چگونه بايد 
مشخص شوند؟ چه كساني بايد در اين فرآيند شركت داشته باشند؟ 
از چه روش��ها و س��از و كارهايي مي توان ب��راي تعيين اولويت هاي 
تحقيقاتي استفاده كرد؟ منابع دستيابي به اطلاعات ضروري كدامند؟ 

چه رويكردي براي شناسايي اولويت ها بايد به كار گرفته شود؟
هدف اصلي از س��اماندهي و اجراي طرح هاي پژوهشي، تغيير دادن 
وضع موجود و حصول به ايده آل ها و آرزوهاي مطلوب مي باشد. اين 
امر، واقعيتي انكارناپذير است كه پژوهش ها بايد معطوف به مسائل 
يا نيازهاي واقعي باشد تا بتوان از دانش و يافته هاي ارزشمند توليد 

شده توسطِ محافل پژوهشي، استفادۀ مؤثّرتري به عمل آورد. 
نيازسنجي عبارت است از فرآيند شناسايي دانش، مهارت، فناوري و 
به طور كلي آنچه كه براي حصول به هدف هاي س��ازماني ضروري 
اس��ت.1 در يك تعريف ديگر، نيازس��نجي عبارت است از رويكردي 
نظامدار براي شناس��ايي مسائل س��ازماني، تعيين گروهي كه بايد 
خدمات را دريافت دارند و نيز مشخّص كردن نوع و ماهيت خدماتِ 
م��ورد نياز گروهي ك��ه بايد خدمات را دريافت كنن��د.2 به طور كلي 
نيازس��نجي فرآيند جمع آوري اطلاعات دربارۀ نيازهاي افراد، گروه ها، 
سازمان ها و مؤسسات و اولويت بندي آنهاست تا از اين رهگذر، زمينۀ 

لازم براي برطرف كردن اين نيازها فراهم آيد.
ش��واهدِ بس��يار زيادي وجود دارد كه نش��ان مي دهد بين يافته ها و 
اطّلاعات حاصل از پژوهش و نيازهاي واقعي، شكاف و فاصله قابل 
ملاحظه اي وجود دارد. يكي از عوامل مهم اين وضعيت، عدمِ ارتباط 
منطق��ي بين جهت گيري ها و عناوين پژوهش��ي با نيازهاي واقعي 
تصميم گيري اس��ت، در عين اينكه منابع مالي، مادي، انس��اني در 

اين راه هدر مي رود.

مفهوم نيازسنجي پژوهشي
نيازس��نجي پژوهشي، به فرآيند پيچيدۀ شناساييِ نيازهاي پژوهشي 

بالقوه و تعيين اولويت در بين پروژه هاي مختلف تحقيقاتي اش��اره 
مي كن��د تا از اين رهگذر مبن��اي قابل دفاعي براي تخصيص موثر 
مناب��ع فراهم آيد. در عين حال ضروري اس��ت تا از لحاظ مفهومي 
بي��ن شناس��ايي نيازهاي پژوهش��ي )RNI(، تعيي��ن اولويت هاي 
تحقيقات��ي )RPS(، و ني��ز تخصيص مناب��ع )RA(، تفاوت قائل 
شويم. شناس��ايي نيازهاي پژوهشي عبارت از فرآيند شناسايي تمام 
طرح ها و عناوين پژوهش��ي بالقوه � صرف نظر از كيفيت و اولويت 
آنها � اس��ت در حالي كه تعيين اولويت ه��اي تحقيقاتي به معناي 
فرآين��د گزينش و انتخ��اب برخي از عناوين ب��راي پژوهش از بين 
مجموع��ۀ متنوّع��ي از موضوعات پژوهش��ي اس��ت و تنها پس از 
اجراي شناس��ايي نيازهاي پژوهشي و اولويت بندي آنها يك سازمان 
مي توان��د مبناي علمي و منطقي ب��راي تخصيص بودجۀ منابع به 
طرح هاي پژوهش��ي به صورت ش��فاف و قابل دفاع فراهم نمايد. از 

مهم ترين اهداف نيازسنجي پژوهشي عبارتند از:
 دس��تيابي به يك جهت گيري روش��ن به منظ��ور هدايت فرآيند 

برنامه ريزي پژوهش.
 انطباق بخش��يدن تحقيقات در سازمان ها و نهادهاي مختلف با 

اولويت هاي شناسايي شده.
 جلوگيري از اتلافِ منابعِ پژوهش��ي و ممانعت از صَرف اين منابع 

در حوزه هايي كه فاقد اولويت و اهميت هستند.
 س��ازماندهي و هماهنگي لازم بين طرح هاي پژوهش��يِ مختلف 
در سطحِ سازمان به منظور جلوگيري از دوباره كاري و پراكنده كاري.

 شفاف سازي هر چه بيشتر فرآيند تخصيص منابع
 بسيج قابليت ها و ظرفيت هاي پژوهشيِ موجود در سطحِ سازمان 

براي پاسخ به نيازهاي پژوهشي.
 آينده نگري در امر پژوهش و پرهيز از تصميم گيري هاي لحظه اي 

و غير استراتژيك در حوزۀ پژوهش.
 زمينه س��ازي براي ارتب��اط و اتصالِ هرچه بيش��تر تصميمات و 

تحقيقات از طريق انجام تحقيقات اساسي مورد نياز سازمان
 تدوين برنامه هاي پژوهش��ي مبتني بر مش��اركت كليه گروه ها و 

عوامل دخيل در سطح سازمان.

مقاله

ــمّ ـــ ــالأهَ ـــمُّ فَ ــــ الأهَ
نيازسنجی و اولويت بندی در پژوهش 

كوروش فتحی واجارگاه

اشاره
نوشتۀ حاضر، برگرفته از كتاب 
«نيازسنجي پژوهشي، مسأله يابي 
پژوهشي و اولويت بندي طرح هاي 
تحقيقاتي» نوشتۀ آقاي  دكتر 
كوروش فتحي واجارگاه و از معدود 
كتب فارسي در زمينۀ نيازسنجي 
مي باشد. خاصه اي از اين كتاب 
براي آشنايي بيشتر با ادبيات 
علمي موجود در زمينه نيازسنجي، 
در نشريه آورده شده است. 
در بعضي عبارات نيز از كتاب 
«اولويت هاي پژوهشي دستگاه هاي 
علمي اجرايي» استفاده شده است.
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پيشينه نيازسنجي و اولويت گذاري پژوهشي
انسان به حكم فطرت و عقل، فعاليت هاي خود را با تقدّم 
و تأخّر انجام مي دهد. اين امر، نوعي اولويت گذاري اس��ت؛ 
اما با ترقي جوامع بش��ري و ق��رار گرفتن پژوهش علمي 
در زندگي انس��ان، بحث اولويت گذاري، ذهن دانش��مندان 
را مش��غول نمود. بس��ياري با در نظر گرفت��ن معيارهايي 
از جمل��ه نيازِ جامعه، موقعيت زمان��ي و مكاني، تلاش و 
حركت رقيبان، اقدام به اولويت گذاري فعاليت هاي آموزشي 

و پژوهشي نمودند.
با مطالعۀ سيرۀ عملي دانشمندان مسلمان از جمله شيخ 
مفيد ، سيد رضي ، سيد مرتضي  و شيخ طوسي 
 مي ت��وان دريافت كه بزرگان اس��لام نيز فعاليت هاي 

علمي خود را بر مبناي نوعي نيازس��نجي و اولويت گذاري 
بنا كرده بودند و اين واقعيت تا دورۀ معاصر قابل رهگيري 
اس��ت. فعاليت هاي پژوهشي � آموزشي علامه طباطبايي 

 مؤيدي گويا بر اين مدّعا است. ايشان مي گويد: 
»وقت��ي به قم آمدم، مطالع��ه اي در وضع تحصيليِ حوزه 
ك��ردم و فكري درب��ارۀ نياز جامعۀ اس��لامي، بين آن نياز 
و آنچه موجود بود، تناس��بي نديدم. جامعه ما نياز داش��ت 
كه به عنوان جامعۀ اس��لامي قرآن را درست بشناسد و از 
گنجينه هاي علوم اين كتاب عظيم الهي بهره برداري كند 
ولي در حوزه ه��اي علميه حتي يك درس رس��مي قرآن 

وجود نداشت.
جامعۀ ما براي اينك��ه بتواند عقايد خود را در قبال عقايد 

ديگران عرضه كند و از آنها دفاع نمايد، به قدرت استقلال 
عقل��ي نيازمند بود. بايد درس هايي در حوزه وجود داش��ته 
باش��د تا قدرت تعقل و استدلال دانش��جويان را بالا ببرد. 
چنين درس هاي��ي در حوزه تدريس نمي ش��د ... تعليم و 
تربيت معنوي و اخلاقي به چش��م نمي خ��ورد مگر براي 

افراد نادري.
نه از فلسفه و معقول خبري بود و نه از تفسير قرآن و نه 
از ساير بخش هاي كتاب و سنت، بلكه فقط فقه و اصول 
تدريس مي شد كه فقط بخشي از سنت پيامبر )صلي الله 

عليه و آله( و ائمه )عليهم السّلام( بود.
بر خود لازم ديدم كه يك درس فلسفه، يك درس تفسير 

قرآن و يك درس اخلاق در حوزه شروع كنم.«

ــــــمُّ  ـــــــ الأهَ
فَــــالأهَـــــــــمّ
ـــي و  ـــج ـــن ـــازس ـــي ن

اولويت بندي در پژوهش 



البته بايد اذعان داشت كه نيازسنجي به صورت يك علم، سابقۀ طولاني ندارد. در زمينۀ 
نيازسنجي آموزشي آثاري از دانشمندان مغرب زمين و دانشگاهيان ايراني به چاپ رسيده 
و پايان نامه هايي نيز در اين زمينه وجود دارد؛ اما نيازس��نجي پژوهش��ي نس��بت به ساير 

نيازس��نجي ها جوان تر به نظر مي رس��د.

گروه هاي هدف
يكي از مباحث مهم در مقوله نيازسنجي پژوهشي، شناسايي و تعيين گروه هاي هدف در 
فرآيند شناسايي و تعيين اولويت هاي تحقيقاتي مي باشد. به عبارت روشن تر پژوهش هاي 
مختلف عمدتاً درصدد حل مس��ائل و مشكلات مجموعه اي از مخاطبان است كه ضرورتاً 

مي بايست از پيش، شناسايي و مورد تجزيه و تحليل قرار گيرند.
شناس��ايي مخاطبان يا گروه هاي هدف در هر س��ازمان يا مؤسّسۀ پژوهشي از آن جهت 
داراي اهمي��ت اس��ت كه به تمامي ابعاد، توجه و اهتمام مت��وازن صورت پذيرد و از توجهِ 

بيش از حد به يك سطح و غفلت از سطوح ديگر اجتناب ورزيده شود.

موانع نيازسنجي پژوهشي
وجود مجموعه اي از عوامل در سازمان ها و مؤسّسات پژوهشي سبب مي شود تا از اجراي 
پروژه هاي نيازسنجي، استقبال مناسبي صورت نپذيرد. به طور كلي مجموعۀ موانع فرآيند 

نيازسنجي پژوهشي را مي توان به شرح زير برشمرد:
عدم وجود باور و اعتقاد به نيازس��نجي � به طور عام � و نيازس��نجي پژوهش��ي � به طور 

خاص � در نزد مديران و تصميم گيرندگان
تلقّي نياز به عنوان نوعي ضعف يا مشكل و در نتيجه مانع نيازسنجي پژوهشي مي شوند.

نگراني از سوء استفادۀ احتمالي از اطّلاعات حاصل از نيازسنجي در حوزه هاي مختلف.
وج��ود ارزش ه��ا و ديدگاه هاي متف��اوت در نزد 
گروهي كه قرار است به عنوان منابع اطلاعاتي 

در نيازسنجي پژوهشي مشاركت نمايند.
جوان بودن حوزۀ نيازس��نجي پژوهش��ي و عدم 

تكامل ابزارها در اين حوزه معرفتي.
ضرورت بومي س��ازي و تغيي��ر ابزارهاي تدوين 
شده در ساير ممالك با توجه به شرايط كشور و 
عدم س��رمايه گذاريِ مناسب براي خلق و تدوين 

ابزارهاي مناسب بومي.
عدم توجه به ضرورت مش��اركت كليه شركاء در 
فرآيند نيازسنجي پژوهشي، عوامل ذي علاقه، 

ذي نفوذ، ذي ربط، ذي صلاح و ذي نفع.
سياسي بودن فرآيند نيازسنجي به اين معنا كه نيازسنجي عملًا حيطۀ تصميم گيري افراد 
را مح��دود نم��وده و در پاره اي از موارد به عنوان عاملي در جهت كاهش قدرت و اقتدار و 
كنترل مدير در سازمان تلقي مي گردد. در برخي موارد اولويت هاي استخراج شده با برخي 
نظرات و عقايد رايج در س��ازمان در تضاد اس��ت و اين امر، موجبِ عدم حمايت از فرآيند 

نيازسنجي مي گردد.
فقدان برنامه ريزي و طرح ريزي لازم براي نيازسنجي پژوهشي و عدم توجه به اين حقيقت 
كه استفادۀ صِرف از ابزارها، نيازسنجي پژوهشي محسوب نمي شود. ابزار فقط يك مؤلفۀ 

نيازسنجي پژوهشي است.
تغيير و تحولات س��ريع در نيازهاي پژوهشي و ضرورت بازانديشيِ مداوم در نتايجِ حاصل 

از اجراي نيازسنجي پژوهشي.

رويكردهاي نيازسنجي پژوهشي
تعيين اولويت هاي نيازسنجي پژوهشي در عمل مستلزم به كارگيري رويكردهاي متفاوتي 
اس��ت و از آنجا كه رويكرد، نقشِ بارزي در جهت گيري فرآيند نيازس��نجي پژوهشي دارد، 
برجسته س��ازي رويكرد به كار گرفته ش��ده از اهميت زايدالوصفي برخوردار است. در عين 
حال ذكر اين نكته بسيار حياتي است كه آنچه در عمل اتفاق مي افتد استفاده از تركيبي 
از رويكردهاي مختلف در فرآيند نيازس��نجي پژوهش��ي به جاي اس��تفاده از يك رويكرد 
خاص و انحصاري اس��ت. در اينج��ا فقط به نام اين رويكردها بس��نده مي كنيم، به طور 
كلي مهم ترين رويكردهاي نيازس��نجي پژوهش��ي را مي توان بدين شرح برشمرد: رويكرد 
آسيب ش��ناختي؛ رويكرد موضوعي � محتوايي؛ رويكرد تقاضا محور؛ رويكرد عرضه محور؛ 

رويكرد اداري � مديريتي؛ و رويكرد نظامدار.

فرآيند نيازسنجي پژوهشي
يكي از وظايفِ مديران پژوهشي، اطمينان يافتن از اين امر است كه برنامه هاي پژوهشي 
به خوبي تعريف و تدوين ش��ده باش��ند و با هدف هاي پژوهشي بخش مربوطه در سطح 
كشور همخواني و سازگاري كامل داشته باشند. اساساً هريك از بخش ها داراي هدف هاي 
ملي مش��خصي هس��تند. اين هدف ها مي توانند نقطۀ آغاز بسيار خوبي براي برنامه ريزي 
پژوهش باش��ند. اساساً برنامه ريزي پژوهشي فرآيندي است كه مستلزم گزينش ها و اتخاذ 
تصميم در س��طوح مختلف مديريت در زمينۀ پژوهش در يك بخش يا بخش هاي فرعي 
معيني است. بر مبناي اين گزينش ها و تصميمات، عناوين و طرح هاي پژوهشي متفاوتي 
در دس��تور كار تحقيق��ات قرار مي گيرد. ع��لاوه بر اين، برنامه ريزي پژوهش��ي، اطلاعات 
ضروري براي تخصيص منابع در بين طرح هاي 
مختل��ف را فراه��م مي كن��د و در عين حال با 
فعاليت هايي چ��ون برنامه هاي توس��عۀ منابع 
انس��اني و فيزيكي براي س��ازمان يا مؤسس��ۀ 
پژوهشي س��ر و كار دارد. سند برنامۀ پژوهشي، 
ابزاري سودمند براي مديران است تا از آن براي 
مذاكره با دولت، وزارتخانه، س��ازمان هاي تأمين 
مالي در زمينۀ تأمين اعتبار طرح ها اس��تفاده به 

عمل آورند.
برنامه ريزي پژوهشي فرآيندي است كه بوسيلۀ 
آن محتواي يك برنامۀ پژوهشي در افق زماني 
كوتاه مدت، ميان مدت، بلند مدت به طور جزئي تعريف و تصريح مي شود. محتواي يك 
برنامۀ پژوهش��ي مش��تمل بر عناوين طرح هاي تحقيقاتي، منابع م��ورد نياز براي اجراي 
طرح هاي پژوهش��ي به ويژه منابع انساني ش��امل تعداد محققان و تركيبِ تخصصِ آنها، 

تجهيزاتِ ويژه )اگر مورد نياز باشد( و بودجه بنديِ براي اجرايِ برنامۀ پژوهشي است.
مراحل برنامه ريزي پژوهشي و جايگاه نيازسنجي پژوهشي در اين فرآيند

برنامه ريزي پژوهشي مي تواند در قالب الگوها و رويكردهاي مختلف صورت پذيرد، با اين 
همه، وجه مش��تركِ اكثر الگوهاي برنامه ريزي پژوهشي در طي هشت مرحله به شرح زير 

است:
  مرور و بازبيني قلمرو پژوهشي
   تجزي��ه و تحلي��ل محدوديت ه��ا

ب�ا مطالعۀ س�يرۀ عمل�ي دانش�مندان مس�لمان از جمله ش�يخ 
 و ش�يخ طوس�ي  س�يد مرتضي ، س�يد رضي ،مفيد
مي توان دريافت كه بزرگان اس�ام ني�ز فعاليت هاي علمي خود 
را بر مبناي نوعي نيازسنجي و اولويت گذاري بنا كرده بودند. 
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 تجزيه و تحليلِ شكاف در خصوص منابع انساني

 ارائه پيشنهادات اجرايي

همانطور كه ملاحظه مي شود، نيازسنجي پژوهشي بخش 
گسترده اي از فرآيند برنامه ريزي پژوهش را به خود اختصاص 
داده اس��ت. اي��ن فرآيند از مرور و بازبيني قلمرو پژوهش��ي 

شروع و تا تعيين اولويت ها ادامه مي يابد. )نمودار بالا(

تعيين اولويت (اولويت گذاري) چيست؟
از آنچه گذش��ت، روشن ش��د كه اولويت گذاري بخشي از 
فرايند نيازسنجي پژوهشي است. البته اين بخش يكي از 
مراحل مهم و كليدي نيازسنجي پژوهشي است. مي توان 
گفت قوام نيازس��نجي به تحقّق همين مرحله است؛ زيرا 
پس از شناس��ايي نيازها، بايد به وس��يلۀ شاخص هايي به 
آنها وزن داد و براساس آن، نيازها را مرتب نمود و به تعبير 

دقيق تر اولويت گذاري كرد.
اولويت گ��ذاري نيازه��ا، مي توان��د زمين��ه را ب��راي فرآيند 
برنامه ريزي و مديريت پژوهش��ي در جه��ت رفع نيازهاي 
پژوهش��ي فراهم آورد ت��ا با مديريت بهين��ۀ زمان، نيروي 
انس��اني و امكانات پژوهش��ي در جهت رسيدن به اهداف 

از پيش تعيين شدۀ پژوهش، حركت كنيم.
برنامه ريزي پژوهش��ي علي القاعده بايد نسبت به نيازها و 
فرصت هاي موجود در بخش مربوطه و زير مجموعه هاي 
آن پاس��خگو باش��د. تعيين اولويت، مرحله اي حساس در 
فرآيند برنامه ريزي پژوهشي است. )اين مرحله برنامه ريزان 
را ق��ادر مي س��ازد تا برنام��ه و چارچوب پژوهش��ي را كه 
متناس��ب با سياست هاي پژوهشي سازمان يا وزارتخانه اي 

در سطح كشور است، مأموريت و رسالت سازمان پژوهشي 
و هدف هاي برنامه پژوهش��ي سازگار است، تعريف كنند.( 
زمينه اي كه در آن تعيين اولويت صورت مي پذيرد متأثر از 
عواملي چون محدوديت منابع، نيازهاي پژوهش��ي متنوع، 
فش��ار، تقاضا براي هر چه بيشتر شفاف شدن تخصيص 

منابع مي باشد.
تعيين اولويت بايد مبتني بر مراحل زير باشد:

1. شناس��ايي مجموع��ه متنوع��ي از طرح ه��ا و عناوين 
پژوهش��ي كه اولويت بندي باي��د در خصوصِ آنها صورت 

پذيرد.
2. تعريف و به كارگيريِ روشِ تعيين اولويت با عنايت ويژه 

به ملاك ها و شاخص هاي اندازه گيري آن.
3. تجزيه و تحليل حساسيت.

4. مرتبط ساختن اولويت ها به تخصيص منابع.
5. اعتباربخش��ي و آمادگ��ي ب��راي اج��راي شناس��ايي 

مجموعه اي از عناوين طرح هاي پژوهشي.
مجموع��ۀ متنوعي از روش هاي اولويت يابي در دس��ترس 
است كه از لحاظ درصد پيچيدگي با يكديگر تفاوت دارند. 
بايد توجه داشت كه انتخاب روش درست با توجه به شرايط 
و مس��ائل موجود، يك هنر است. روش هاي اولويت بندي 
ب��ه متغيرهايي چون ن��وع داده ها و روش ه��اي تجزيه و 
تحليل آن ها و نيز با توجه به مش��اركت تصميم گيرندگان 

در اين فرآيند متفاوت هستند.
محدوديت منابع و محدوديت هاي اثرگذارِ ديگر، ما را وادار 
به شناس��اييِ اولويت هاي اساس��ي و تعيي��ن راهبردهاي 

اثربخشي براي تحقّق اين اولويت ها مي نمايد.
دوباره كاري و م��وازي كاري جملگي از مصاديقِ عدم توجه 
به نيازس��نجي پژوهشي و فقدان جهت گيري در تعريف و 

انتشار اولويت هاي پژوهشي است.
تحقيقات، نق��ش بارزي در برآوردن نيازه��ا دارد. در عين 
حال اين امر واقعيتي انكارناپذير است كه پژوهش ها بايد 
معطوف به مس��ائل يا نيازهاي واقعي باش��ند تا بتوان از 
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در سطح كشور است، مأموريت و رسالت سازمان پژوهشي 
و هدف هاي برنامه پژوهش��ي سازگار است، تعريف كنند.( 
زمينه اي كه در آن تعيين اولويت صورت مي پذيرد متأثر از 
عواملي چون محدوديت منابع، نيازهاي پژوهش��ي متنوع، 
فش��ار، تقاضا براي هر چه بيشتر شفاف شدن تخصيص 

يافته هاي توليد ش��ده توس��ط محافل پژوهش��ي استفادۀ 
مؤثرتري به عمل آورد.

نيازسنجي پژوهشي قلمروي بسيار جوان و در حال تحول 
اس��ت. اين قلمرو علمي كه ريشه در زمينۀ نيازسنجي از 
يك س��و و مديريت پژوهشي از سوي ديگر دارد از سابقه 

چنداني برخوردار نيست.
نيازسنجي پژوهشي به عنوان اولين گامِ فرآيند برنامه ريزي 
پژوهشي، نقش��ي محوري و جهت دهنده را بر عهده دارد، 
مهم تري��ن پيامد و نتيجۀ فرآيند نيازس��نجي پژوهش��ي 
عب��ارت اس��ت از »بيانيه نيازس��نجي پژوهش��ي« كه در 
بردارنده فهرس��تي اولويت بندي ش��ده از عناوين پژوهشي 

است.

سطوح نيازسنجي پژوهشي
نيازس��نجي پژوهش��ي به عنوان مهم ترين گام در فرآيند 
برنامه ري��زي پژوهش��ي و راهنم��اي منطق��ي تخصيص 
منابع مي تواند در س��طوح مختلف س��ازماني انجام شود. 
اساس��اً در چهارچوبِ يك نظام پژوهشي، سطوحِ متفاوت 
از نيازس��نجي پژوهش��ي قابل تحقق اس��ت. اين سطوح 
عبارتند از س��طح ملي، سطح مؤسسه اي يا سامان بخشي 
به دانش ها و پژوهش هاي ديني امّا در اين ميان شناسايي  
نيازها و اولويت هاي پژوهش��ي در حوزۀ دين، قدمي است 

كه مي تواند راه را براي رسيدن به اهداف هموار كند.

پي نوشت ها:
.1994 Brinkerhof .1

.1998 Rossi .2

  

اساس�اً برنامه ريزي پژوهشي فرآيندي است 
ك�ه مس�تلزم گزينش ه�ا و اتخ�اذ تصميم در 
س�طوح مختل�ف مديري�ت در زمينۀ پژوهش 
در يك بخش يا بخش هاي فرعي معيني است.

  

  

نيازس�نجي عبارت است از فرآيند شناسايي 
دانش، مهارت، فناوري و به طور كلي آنچه كه 
براي حصول به هدف هاي سازماني ضروري 

است.
  



برنامه ريزي پژوهش��ي، علي القاعده بايد ناظر ب��ه نيازها و فرصت هاي برنامه ريزي پژوهش��ي، علي القاعده بايد ناظر ب��ه نيازها و فرصت هاي 
موجود در بخشِ مربوطه باشد. بنابراين از اساسي ترين مراحلِ برنامه ريزي موجود در بخشِ مربوطه باشد. بنابراين از اساسي ترين مراحلِ برنامه ريزي 
پژوهش��ي، شناس��ايي نيازها و اولويت گ��ذاري آنها اس��ت. اين مرحله، 
موجود در بخشِ مربوطه باشد. بنابراين از اساسي ترين مراحلِ برنامه ريزي 
پژوهش��ي، شناس��ايي نيازها و اولويت گ��ذاري آنها اس��ت. اين مرحله، 
موجود در بخشِ مربوطه باشد. بنابراين از اساسي ترين مراحلِ برنامه ريزي 

برنامه ريزان را قادر مي س��ازد تا برنامه و چارچوب پژوهش هاي س��ازمان 
يا تقاضاهاي مرتبط با حيطۀ پاسخگويي آن سازمان را تعريف كنند.

اساس��ي ترين موضوعي كه حوزۀ علميه متصديِ امر آن بوده و توجه 
وافري نس��بت ب��ه آن دارد، حيطۀ فقه پژوهي مي باش��د. طلاب حوزۀ 
علميه مي بايس��ت جهت اخذ مدارج علمي، پايان نامه هايي را تدوين 
نمايند. لذا اين عرصه، فرصت مناسبي جهت برآورده ساختن نيازهاي 

فقهي جامعه مي باشد.
اداره نيازسنجي معاونت پژوهشي حوزۀ علميه در صدد است تا با پاسخ 
به دو س��ؤال اساسي ذيل به برنامه ريزي و هدايت متناسبي در جهت 

استفاده از فرصت هاي موجود دست يابد:
� نيازهاي پژوهشي نهادها و سازمان هاي كشور به عنوان متوليان امور 

جامعه در حيطۀ فقه چيست؟ اولويت آنها كدام است؟
� فقه��ا و كارشناس��ان دانش فقه چه نيازهاي پژوهش��ي را در جهت 
اص��لاح و انجام امور جامعۀ مس��لمين مي بينن��د؟ اولويت بندي آنها 

چگونه است؟
اهم آثار و نتايج طرح عبارت است از:

 تنظيم نخستين سند نيازسنجي حوزه در قلمرو دانش فقه؛
 جهت يابي درست پژوهش هاي حوزه در قلمرو دانش فقه؛

 كمك به مديريت مدارج علمي حوزۀ علميه قم در هدايت كلان و 
هدفمند پايان نامه ها؛

 كمك به بخش نش��ريات، مقالات، كتب و محصولات پژوهش��يِ 
غيرنوشتاري حوزه در امر ارزيابي، روزآمدي و پاسخ گويي آثار به نيازها؛

 كمك به بخش نش��ريات، مقالات، كتب و محصولات پژوهش��يِ 
غيرنوشتاري حوزه در امر ارزيابي، روزآمدي و پاسخ گويي آثار به نيازها؛

 كمك به بخش نش��ريات، مقالات، كتب و محصولات پژوهش��يِ 

 دستيابي به يك مدل نيازسنجي ويژۀ علم فقه؛
 افزايش بهره وري و صرفه جويي در زمان و هزينۀ نيروي انساني؛

 افزايش كارآمدي و اثربخشي پژوهش ها؛
 افزاي��ش زمين��ۀ تعامل درون حوزوي )مي��ان بخش هاي پژوهش و 

آموزش حوزه( و برون حوزوي؛
 مساعدت در پاسخ گويي به نيازهاي ضروري حوزه، جامعه و نظام؛
 فراهم آمدنِ بهره گيري حداكثري از ظرفيت عظيم دروس خارج.

فرآيند نيازسنجي يكي از مسائل بسيار مهم در تشخيص نيازهاست. 
 فراهم آمدنِ بهره گيري حداكثري از ظرفيت عظيم دروس خارج.

فرآيند نيازسنجي يكي از مسائل بسيار مهم در تشخيص نيازهاست. 
 فراهم آمدنِ بهره گيري حداكثري از ظرفيت عظيم دروس خارج.

به طور كلي سه مرحلۀ مهم و اساسي در فرايند نيازسنجيِ پژوهشي، 
به چشم مي خورد. اين سه مرحله عبارتنداز:

1. شناسايي نيازها؛
2. طراحي شاخص هاي اولويت گذاري؛

3. تعيين اولويت هاي نيازها براساس شاخص هاي تدوين شده.
در اي��ن مقال��ه، ف��ارغ از مرحلۀ اول و س��وّم قصد داري��م به طراحي 
ش��اخص هاي اولويت گذاري بپردازيم و با توجه به كارِ انجام ش��ده در 
معاونت پژوهش به مراحل طراحي شاخص هاي اولويت گذاري در فقه 

مي پردازيم.
يكي از مراحل اساسي كه با طراحي آن حاصلِ كارِ نيازسنجي اعتبار 
و ارزش واقعي خود را نشان مي دهد، تدوين شاخصهاي اولويت گذاري 
اس��ت. در بدست آوردن ش��اخص ها چنانچه دقت لازم مبذول نگردد 
محصول نيازس��نجي، روايي و اعتبار لازم را نخواهد داش��ت، چرا كه 
از جملۀ اهداف نيازس��نجي پژوهشي جلوگيري از كاركردهاي موازي و 
تمركز بر پژوهش��هاي لازم، ضروري و واقعي با اولويت گذاري عناوين 
پژوهش��ي اس��ت و اولويت هاي پژوهش��ي نيز بدون دقت در تدوين 

شاخص ها بدست نمي آيد.
با توجه به اهميّت اين مس��ئله؛ در طراحي شاخص هاي اولويت گذاري 
در طرحِ نيازس��نجيِ پژوهشي در قلمرو دانشِ فقه تلاش شده است تا 
با بهره گيري ازصاحب نظران محتوايي دانش فقه و كارشناسان روشي 
نيازسنجي پژوهش��ي ضريب اطمينان را تا حد زيادي افزايش دهد،لذا 

براي تهيه و تدوين آن گام هاي ذيل پيموده شد:

طراحي ش��اخص ها توس��ط مُجريِ محترم و پيشنهاد آن به مديريت 
مطالعات پژوهشي به شرح ذيل؛

1.ميزان عنايت كتاب و سنت به آن مسأله؛
2.ميزان فايدۀ آن براي عموم مردم؛

3.ميزان فايده آن مسأله براي نظام و حكومت اسلامي 
4.ميزان فوريت آن مسأله؛

5.امكان پي گيري آن مسأله توسط طلاب سطح براي پايان نامه هاي 
تحصيلي.

گام نخست

مراحل طراحی شاخص های اولويت گذاریمقاله
نيازسنجی پژوهشی درقلمرو دانش فقه 

محمدصالح مازنی

اشاره:
ادارۀ نيازسنجي معاونت 
پژوهشي حوزه هاي علميه به 
عنوان اولين اقدام عملي در زمينۀ 
نيازسنجي، طرح اولويت ها و 
شاخص هاي نيازهاي فقهي را به 
عنوان يك پروژه پيگيري كرده و به 
نتيجه رسانده است. نوشتۀ حاضر 
ارائۀ گزارشي از اين كار است.



۴٧

ارايۀ ش��اخص هاي پيش��نهادي به تعدادي از صاحب نظران 
ودريافت نظرات، ايده ها و پيشنهادات ؛

جمع بندي ديدگاه هاي صاحب نظران
 نظرات صاحب نظران در خصوص شاخص هاي پيشنهادي 
طرح نيازسنجي پژوهشي در قلمرو دانشِ  فقه به شرح ذيل 

تدوين شد:
محورهاي پيشنهادي براي شاخص گذاري؛

نظرات صاحب نظران در خصوص شاخص هاي پيشنهادي 
مُجريِ محترم فقه؛

شاخص هاي پيشنهادي صاحب نظران.
1. محورهاي پيشنهادي براي شاخص گذاري:

1/1. طراحي مدل مناس��ب براي رس��يدن ب��ه اولويت هاي 
پژوهشي در پروژۀ مورد نظر؛

1/2. تشكيل كارگروه مشورتي در فرايند كسب شاخص هاي 
اولويت گذاري؛

1/3. مشاركت دادن ديدگاهِ صاحب نظران و افرادِ ذي  نفع در 
تعيين اولويت ها؛

1/4. با توجه به فراواني عناوين بدست  آمده كه داراي ابواب 
مختلف و بعضاً بي ارتباط با يكديگر مي باش��ند لازم است 
براي هر باب ش��اخص هاي جداگانه اي براي اولويت گذاري 

انتخاب شود؛
1/5. لازم اس��ت عناوين��ي ك��ه صلاحيت موض��وع براي 

پايان نامه را ندارند در باب مستقلي درج شوند؛
1/6. در مكانيس��مِ انتخاب شاخص ها، روش طوفان مغزي 

توصيه مي شود؛
1/7. در تعيين ش��اخص  براي اولويت گذاري بايد توجه شود 
براي اين منظ��ور بايد از گزاره هاي مختل��ف با زواياي ديد 

متفاوت استفاده نمود؛
1/8. شاخص ها بايد بر مقولات و موضوعات اساسي و مهم، 
مانند ميزان تحقّق اهداف مديريت مطالعات و اهداف طرح و 

رويكردهاي نيازسنجي متمركز گردد.
1/9.تف��اوت و ي��ا ع��دم تف��اوت معيارها و ش��اخص هاي 
اولويت گ��ذاري نيازهاي فقهي با توجه به رويكرد دانش��ي) 
موضوعي( و تقاضامحور و امكان يا عدم امكان جمع  آنها و 
اولويت گذاري با معيارها و شاخص هاي مشترك مورد بررسي 

قرار گيرد.
1/10. معيارها و شاخص ها، حتي الامكان به نحوي تعيين و 

تدوين گردد كه گزينش يك موضوع از بين شقوق و عناوين مختلفِ پژوهشي به روشني 
قابل تمييز بوده و براي اندازه گيري، از دقت كافي برخوردار باشد.

/11
بايد مشخص گردد.

2. نظرات صاحب نظران در خصوص شاخص هاي پيشنهاديِ مُجريِ 
محترم فقه:

2/1
اي��ن بن��د نمي تواند به عنوان يك ش��اخص 

مس��تقل باش��د زي��را ممكن اس��ت يك 
موضوعي بس��يار مهم باش��د اما نياز به 
پژوه��ش در آن موض��وع نباش��د. هرگاه 
ي��ك موضوعي )و در بح��ث ما موضوع 

فقهي( مسألۀ پژوهشي باشد )پس از احراز 
پژوهش��ي بودن آن مسأله( با توجه به ميزان 

نياز جامعه بايد ش��اخص هايي براي آن تدوين 
گردد.
2/2

در اين خصوص نقدي وارد نشده است.
2/3

ميزان فايده براي نظام اسلامي با توجه به صور 
ذيل قابل بررسي است:

ال��ف: با توجه به ديدگاه  صاحب نظران موافق نظ��ام )در اين صورت اولويت
فايده  براي نظام اسلامي خواهد بود. 

ب: با توجه به ديدگاه صاحب نظران كه نسبت به نظام لابشرط يا بي تفاوت اند.
ج. با توجه به ديدگاه صاحب نظران كه نسبت به نظام، بشرط لا يا مخالف اند.

همچني��ن ش��اخص هاي اولويت گذاري حت��ي  در رابطه با دو گ��روه ديگر)بي تفاوت ها و 
مخالف( بايد اين گونه طراحي ش��ود كه در نهايت، بتوان از آن در راستاي دفاع از نظام و 

پاسخ به بخشي از نيازهاي نرم افزاريِ آن بهره جست.
2/4

اس��تفاده گردد. هر چقدر يك مس��أله ضرورت بيشتري داشته باش��د اولويت آن بيشتر 
خواهد بود

4. امكان اجرا توسط طلاب سطح 4. امكان اجرا توسط طلاب سطح 4: 2/5

گـام دوم

گام سـوم

تدوين گردد كه گزينش يك موضوع از بين شقوق و عناوين مختلفِ پژوهشي به روشني 
قابل تمييز بوده و براي اندازه گيري، از دقت كافي برخوردار باشد.

/1. علاوه بر تعيين شاخص ها و اولويت گذاري، وزن )ضريب امتياز( هر يك از آنها نيز 
بايد مشخص گردد.

. نظرات صاحب نظران در خصوص شاخص هاي پيشنهاديِ مُجريِ 
محترم فقه:

2. جايگاه و اهميت موضوع در كتاب و سنت:
اي��ن بن��د نمي تواند به عنوان يك ش��اخص 

مس��تقل باش��د زي��را ممكن اس��ت يك 
موضوعي بس��يار مهم باش��د اما نياز به 
پژوه��ش در آن موض��وع نباش��د. هرگاه 
ي��ك موضوعي )و در بح��ث ما موضوع 

فقهي( مسألۀ پژوهشي باشد )پس از احراز 
پژوهش��ي بودن آن مسأله( با توجه به ميزان 

نياز جامعه بايد ش��اخص هايي براي آن تدوين نياز جامعه بايد ش��اخص هايي براي آن تدوين 
گردد.

2. ميزان فايده براي عموم مردم؛
در اين خصوص نقدي وارد نشده است.در اين خصوص نقدي وارد نشده است.

2. ميزان فايده براي نظام اسلامي. ميزان فايده براي نظام اسلامي
ميزان فايده براي نظام اسلامي با توجه به صور ميزان فايده براي نظام اسلامي با توجه به صور 

ذيل قابل بررسي است:

ال��ف: با توجه به ديدگاه  صاحب نظران موافق نظ��ام )در اين صورت اولويتال��ف: با توجه به ديدگاه  صاحب نظران موافق نظ��ام )در اين صورت اولويت1 ( »ميزان« 
فايده  براي نظام اسلامي خواهد بود. 

ب: با توجه به ديدگاه صاحب نظران كه نسبت به نظام لابشرط يا بي تفاوت اند.ب: با توجه به ديدگاه صاحب نظران كه نسبت به نظام لابشرط يا بي تفاوت اند.
ج. با توجه به ديدگاه صاحب نظران كه نسبت به نظام، بشرط لا يا مخالف اند.

همچني��ن ش��اخص هاي اولويت گذاري حت��ي  در رابطه با دو گ��روه ديگر)بي تفاوت ها و همچني��ن ش��اخص هاي اولويت گذاري حت��ي  در رابطه با دو گ��روه ديگر)بي تفاوت ها و 
مخالف( بايد اين گونه طراحي ش��ود كه در نهايت، بتوان از آن در راستاي دفاع از نظام و 

پاسخ به بخشي از نيازهاي نرم افزاريِ آن بهره جست.
2. ميزان فوريت: بجاي كلمه فوريت بهتر اس��ت از كلمه مقدار و ش��دّت نياز جامعه 

  

يك�ي از مراح�ل اساس�ي كه ب�ا طراحي آن 
حاص�لِ كارِ نيازس�نجي اعتب�ار و ارزش 
واقع�ي خ�ود را نش�ان مي ده�د، تدوي�ن 

شاخصهاي اولويت گذاري است. 

  

از اساسى ترين مراحلِ برنامه ريزى پژوهشى، شناسايى نيازها 
و اولويت گذارى آنها است. 

از اساسى ترين مراحلِ برنامه ريزى پژوهشى، شناسايى نيازها 
و اولويت گذارى آنها است. 

از اساسى ترين مراحلِ برنامه ريزى پژوهشى، شناسايى نيازها 



يك��ي از ش��اخص هاي در نظر گرفته ش��ده اي��ن بود كه 
نتيجۀ نيازس��نجي و موضوعاتي ك��ه نياز به پژوهش دارند 
4به عنوان موضوع پايان نامه طلاب س��طح 4به عنوان موضوع پايان نامه طلاب س��طح 4 به طلاب ارائه 
4ش��ود، لكن امكان اجرا توس��ط طلاب س��طح 4ش��ود، لكن امكان اجرا توس��ط طلاب س��طح 4 در فرضي 
كه خروجي ها صرفاً موضوعي براي پايان نامه هاي س��طح 

ش��ود، لكن امكان اجرا توس��ط طلاب س��طح 
كه خروجي ها صرفاً موضوعي براي پايان نامه هاي س��طح 

ش��ود، لكن امكان اجرا توس��ط طلاب س��طح 

4 نباشد، نمي تواند شاخص باشد چرا كه ممكن است يك 
عنوان پژوهش��ي داراي اولويت باشد ولي به دلايلي امكان 

4اجرا توسط طلاب سطح 4اجرا توسط طلاب سطح 4 نباشد.
3. شاخصهاي پيشنهادي صاحب نظران.

- تقدم رتبي مسأله بر مسائل ديگر در رشتۀ علمي؛
- مبتلابه بودن نظام اس��لامي به حل مس��ئله و نياز نظام 

اسلامي به پاسخ آن؛
- نياز جامعه به پاسخ مسائل و مورد ابتلابه بودن آن؛

- نتايج حاصله؛
- احتمال توفيق پژوهشي؛

- فوريت؛
- اهميت) از جنبه هاي گوناگون  علمي و اعتقادي- آئيني، 

سياسي، اجتماعي(؛
- فراواني نياز؛

- ابعاد ملي و بين المللي ) منطقه اي و جهاني(؛
- ابت��لاي عموم��ي و فايده ب��راي مردم 

وجامعه؛
- پاسخ گويي به شبهات؛

- تاثيرگذاري در مسائل و موضوعات ديگر؛
- تكراري نبودن موضوع؛

- نوآوري در عرصۀ توليد دانش؛
- قلم��رو به كارگيري آن در مقياس ملي و 

فراملي؛
- درص��دِ نياز نظام اس��لامي به خصوص - درص��دِ نياز نظام اس��لامي به خصوص 

دستگاه قضايي؛
- درصدِ نياز جهان اسلام؛

- فوريت نيازها؛
- پيش نياز چش��م انداز و اهداف بلندمدت - پيش نياز چش��م انداز و اهداف بلندمدت 

نظام اسلامي جامعه و حوزه ها؛نظام اسلامي جامعه و حوزه ها؛
- نياز هاي آينده نظام؛- نياز هاي آينده نظام؛

- دغدغه هاي مراجع و علماي معاصر؛- دغدغه هاي مراجع و علماي معاصر؛
- كاربردي بودن و تناس��ب داشتن با زمان - كاربردي بودن و تناس��ب داشتن با زمان 

و مكان.و مكان.

بح��ث و بررس��ي در مديري��ت مطالعات پژوهش��ي دربارۀ 
محورهاي پيش گفته با حذف موارد تكراري واصلاح عناوين 
پيش��نهادي مجري و بدس��ت آمدن عناوين جديد با توجه 
ب��ه ديدگاه هاي صاحب نظران. در اين گام مجموعۀ عناوين، 

جمع بندي شد و تحت شش عنوان ارائه شد.
1. ميزان فايده، براي جامعه وعموم مردم1؛

2. ميزان فايده، براي نظام اسلامي2؛
3. ميزان فوريت؛

4. گستردگي وفراواني نياز)كثرت ابتلا(؛
5.ابعادملي وبين المللي )منطقه اي وجهاني( موضوع.ابعادملي وبين المللي )منطقه اي وجهاني( موضوع3؛

6.امكان توفيق پژوهش)امكان اجرا توسط طلاب سطح(..امكان توفيق پژوهش)امكان اجرا توسط طلاب سطح(.

بررسي عناوين بدست آمده دركارگروه تخصصي دانش فقه بررسي عناوين بدست آمده دركارگروه تخصصي دانش فقه 
و نهايي ش��دن شاخص ها با توجه به ديدگاه مُجريِ  طرح و و نهايي ش��دن شاخص ها با توجه به ديدگاه مُجريِ  طرح و 

صاحب نظران؛صاحب نظران؛
دراين مرحله به شاخص هاي شش گانه يك شاخص به شرح دراين مرحله به شاخص هاي شش گانه يك شاخص به شرح 

ذيل اضافه شد:
»ميزان تأثيردررشد وتوسعه دانش مربوطه«

تدوين ضراي��ب و امتيازات و طراحي جدول ش��اخص ها و 
ضرايب و امتيازات با توجه به نتايج جلسه كارگروه.

خيلي  كم)2(،متوسط)4(،زياد)6(،  كم)1(،  1.امتيازات:خيلي 
زياد)8(.

5= جمع 5= جمع 12/5؛ 1،2،3،2،5.ضرايب به ترتيب: 1،2،3،2،5.ضرايب به ترتيب: 1،3/1،2،3،2،5 2

پي نوشت ها:
1. نيازجامعه به پاسخ مسائل ومورد ابتلا بودن آن، ابتلاي عمومي 

وفايده براي مردم وجامعه، پاسخ گويي به شبهات؛
2. مبتلابه بودن نظام اس��لامي به حل مسئله ونيازنظام اسلامي 
به پاسخ آن، درصد نيازنظام اسلامي به خصوص دستگاه قضايي، به پاسخ آن، درصد نيازنظام اسلامي به خصوص دستگاه قضايي، 
پيش نيازچشم انداز واهداف بلند مدت نظام اسلامي جامعه وحوزه پيش نيازچشم انداز واهداف بلند مدت نظام اسلامي جامعه وحوزه 

ها ونيازهاي آينده نظام؛ها ونيازهاي آينده نظام؛
3. درصد نيازجهان اسلامي.. درصد نيازجهان اسلامي.

گام پنجم

گام ششم

گام چهارم

  

اساس�ي ترين موضوعي كه حوزۀ علميه متصديِ 
ام�ر آن ب�وده و توجه وافري نس�بت ب�ه آن دارد، 

حيطۀ فقه پژوهي مي باشد.

  



۴٩

«جدول شاخص ها وعناوين پژوهشي»

ف
ردي

                                 

ميزان فايده براي 
جامعه وعموم مردم* 

ميزان فايده براي 
نظام اسلامي**

ميزان فوريت
گستردگي و فراواني 

نياز(كثرت ابتلا) 

ابعاد ملي و بين المللي 
(منطقه اي و جهاني) 

موضوع

امكان توفيق 
پژوهش***

ميزان تأثيردررشد 
وتوسعه دانش مربوطه

132321/53ضرايب

1

حرز؛چيستي؛ويژگي ها و شاخص ها
كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

2

قضاوت زنان در فقه شيعه
كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

حكم كار زن در خارج از منزل و 3
رابطه آن با حقوق بشر

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

چيستي تلقيح مصنوعي، احكام 4
شرعي و حقوقي آن

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

بازنگري در معاني مالكيت و بررسي 5
حكم معامله اعضاي بدن

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

حكم تغيير جنسيت و بررسي 6
پيامدهاي شرعي و حقوقي آن

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

جراحي پلاستيك از ديدگاه فقه 7
شيعه

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

8

تجسس ، تشكيلات و امنيت
كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

موضوع نذر، ويژگي ها و گستره حدود 9
ولايت پدر و مادر و احكام آن

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

بررسي موضوع و حكم احتكار10
كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

كم   
متوسط     
زياد   

عناوين 1

  شاخص ها   

1. موضوعات ذيل عناوين براي نمونه وضع شده است.
* نياز جامعه به پاسخ مسائل و مورد ابتلابه بودن آن، ابتلاي عمومي و فايده براي مردم وجامعه، پاسخ گويي به شبهات

** مبتلابه بودن نظام اسلامي به حل مسئله و نياز نظام اسلامي به پاسخ آن،درصد نياز نظام اسلامي به خصوصي دستگاه قضايي،پيش نياز چشم انداز و اهداف بلندمدت نظام اسلامي جامعه و حوزه ها، نياز هاي آينده نظام
*** )امكان اجرا توسط طلاب سطح 4(



مقدّمه: معنا، ضرورت، و شرايط آسيب شناسي
»آس��يب شناسي«، كه از س��نخ نگرش��هاي درجه دوّم به 
پديده ها، و به معناي رصد هوشمندانۀ يك پديده جهت كشف 
آسيبهاي گذشته، فعلي و يا احتمالي آنست؛ يك ضرورت و 
بلكه يك فرصت است -نه يك تهديد-، خصوصاً »آسيب 
شناسي صنفي« كه پاره اي از »خودشناسي صنفي« است 
كه خود، مقدّمۀ »خودس��ازي صنفي« و رش��د و بالندگي و 
شكوفايي و تحوّل، مي باشد. حوزه نيز به عنوان مجموعه اي 
پويا و درحال حركت به سمت آرمانها واهداف خود، از پاره اي 
از آفات وآسيبهاي موجود يا احتمالي درامان نبوده و نخواهد 
بود. لذا علاوه بر متوليّان رس��مي حوزه، هريك از حوزويان 
نيز بايد به دقّت، آس��يبهاي متوجّه حوزه را رصد نموده و در 
انديش��ۀ حلّ آنها يا جلوگيري از پديدآمدنشان باشند. دراين 
نوشتار به آسيب شناسي يكي از مهمترين خرده نظامهاي 
حوزه يعني نظ��ام پژوهش خواهيم پرداخت. امّا قبل از آن، 

ذكر يك نكتۀ مقدّماتي، لازم مي باشد. 
آسيب شناسي نيز مانند هر پديدۀ علمي، عملي روشمند و 
با ضوابط خاصّ خود است كه با اظهارنظرهاي بي ضابطه 
و تكيه بر ذوق و س��ليقه به س��امان نمي رس��د، وچه بسا 
مورد سوءاس��تفادۀ برخي مغرضان يا ناآگاهان نيز قرارگيرد. 
پرداختن تفصيلي به »ش��رائط آسيب شناسي مسائل حوزه 
و نحوۀ انجام آن توسّط طيفهاي مختلف حوزوي«، نياز به 
نوشتاري جداگانه دارد. به طور خلاصه، آسيب شناسي بايد: 

1- براس��اس اعتقاد عميق به ح��وزه و آرمانهاي والاي آن 
باشد. 

2-از سر تعهّد باشد. 
3- همراه با رعايت ارزشهاي اخلاقي باشد. 

4-از سر آگاهي باشد. 
5- با نگاهي »برآيندي« و پرهيز از جزءنگري باشد. 

6- با نگاهي »تاريخي« باشد. 
7-همراه با جس��تجوي نقش و جايگاه خود در رفع يا دفع 

مشكلات باشد. 
8- اميدآفرين و نشاط بخش باشد. 

9-حتّي الإمكان همراه با ارائۀ راه حلّ باشد. 
10- ميزان توقّعات ناش��ي از آن، متناس��ب ب��ا ظرفيّتها و 

شرايط ممكن باشد. 
بخش اوّل: برخي مشكلات نظام پژوهشي حوزه

نظام پژوهش حوزه، از مش��كلات بس��ياري رنج مي برد كه 
دس��ته اي از آنه��ا، به صورت بالفعل و از گذش��ته تا بحال 
وجود دارند و برخي نيز درحال شكل گيري بوده و يا استعداد 
پيدايش آنها وجود دارد. مجموعۀ اين آسيبها، باعث شده كه 
نظام پژوهش حوزه به اندازۀ مورد انتطار، پاسخگوي نيازهاي 

گستردۀ جامعه و نهضت اسلامي نباشد.
درابت��دا، باي��د متعلَّ��ق و مرجع ضمير بحثها را مش��خّص 
نمايي��م. م��راد از نظام پژوهش حوزه، »معاونت پژوهش��ي 
حوزه« به علاوه »مؤسّس��ات داراي فعاليّت پژوهش��ي« و 
»فعاليّتهاي پژوهشي مستقلّ حوزويان« مي باشد. تذكّر اين 
نكته بس��يار لازمست كه گامهاي بس��يار خوب و مهمّي 
همچون توجّه ب��ه پژوهش در مدارس، برگزاري جش��نواره 
هاي پژوهش��ي طلّاب، تنوعّ وتكثّر مراكز پژوهش��ي، رشد 
قابل ملاحظۀ واحدهاي انتش��اراتي، افزايش كمّي و كيفي 
مج��لّات تخصّصي ونيمه تخصّصي، حجم فزايندۀ كتابها 
ومقاله هاي حوزويان، و... برداش��ته شده كه ثمرات مباركي 
داشته وخواهد داشت وجاي تقدير وسپاس فراوان دارند، ولي 
زاويۀ نگاه ما، آسيب شناسانه است. به علّت محدوديت اين 
نوشتار، درموارديكه نياز به توضيح ندارد و يا نياز به توضيح 
بس��ياري دارد، از ذكر توضيحات خودداري نموده و در ساير 
موارد نيز به توضيحي اجمالي بسنده شده است. مهمّترين 

اين آسيبها عبارتند از: 
1-عدم تدوين چش��م انداز، اه��داف راهبردي و كلان حوزۀ 

علميه و بالتّبع نظام پژوهشي آن 
بخش عمده اي از مش��كلات موجود، به مشخّص و مدوّن 
نبودن چشم انداز، اهداف راهبردي وكلان حوزه برمي گردد. 
اي��ن ابهامات به عرص��ۀ پژوهشِ حوزه نيز س��رايت نموده 
و مانع انس��جام و هدفمندي اجزاء آن گش��ته وسبب شده 
اي��ن ابهامات به عرص��ۀ پژوهشِ حوزه نيز س��رايت نموده 
و مانع انس��جام و هدفمندي اجزاء آن گش��ته وسبب شده 
اي��ن ابهامات به عرص��ۀ پژوهشِ حوزه نيز س��رايت نموده 

راهب��ردي جامع و واحد براي نظام تحقيقي حوزه نداش��ته 

باشيم.
2-مشخّص نبودن جايگاه )نظري وعملي( و نقش حوزه در 

توليد علوم انساني وساير علوم 
از آنجاك��ه در اين مرز وبوم، علوم انس��اني، از ابتدا به طور 
ناقص و نامتناس��ب وارد ش��دند، وتناسبي با تراث علمي و 
زيرساختهاي معرفتي نهادينه شدۀ بومي نداشتند؛ علاوه بر 
اهداف و محتوا، به لحاظ روش تحقيق نيز دچار كاس��تيها 
ومش��كلات فراواني مي باشند، و نوعي نارسايى و ناكارآيى 
در آنها مشاهده مي شود. اين نابسامانيها، باعث ايجاد آشفته 
بازاري در پژوهش در علوم انساني به لحاظ اهداف، محتوا، 
و روشها گرديده است. هرچند اين امر، مختصّ حوزه  نيست، 
ولى از آنجاكه حوزه  ، مس��ئول اصلى توليد علوم انسانى با 
رويكرد اسلامى است، مى توان مخاطب ويژه سامان بخشي 

به اين عرصه را سياستگزاران پژوهش درحوزه دانست.
3-نامشخّص بودن نقش حوزه در نقشۀ جامع علمي كشور 

وبالعكس
4-ضعف مديريت پژوهش قوي وكارآمد درسطح كلان 

از مشكلات اساس��ي نظام پژوهش درحوزه، فقدان مديريت 
پژوهش��ي قوي وكارآمد در س��طح كلان اس��ت، مديريتي 
كه بتواند با اس��تفاده از ظرفيته��اي عظيم بالفعل و بالقوه 
حوزه، نيازهاي علمي و پژوهش��ي نظام اس��لامي، و بلكه 
دنياي اسلام را س��امان بخشد. اين در حاليست كه جريان 
باطل، با برخوردارى از نظام هاى علمى و تحقيقاتى عظيم 
وهزينه هاى سنگين و سرس��ام آور، در جهت مبارزه با دين، 
گام برمي دارد. البته اين مس��أله، در بخش زيادي از آن، به 
اشخاص برنمي گردد وحاصل مجموعه اي از عوامل متعدّد 
است كه مجال بررسي آنها نيست. اين ضعف، دربسياري از 
مؤسّسات پژوهشي حوزوي يا منتسب به حوزه نيز انعكاس 

يافته كه به بررسي آن خواهيم پرداخت.
5-وضع نابس��امان مؤسّسات پژوهشي فراوان )وجود مراكز 
متع��دّد پژوهش��ي مس��تقلّ و تا ح��دّ زيادي ب��ي اطّلاع از 

فعاليّتهاي يكديگر(
امروزه، مؤسّس��ات پژوهش��ي خرد وكلان فراواني در حوزه 

مقاله

آسيب شناسی نظام پژوهش حوزه 
و برخی راهبردهای پيشــنهادی جهت تحولّ آن

سعيد هلاليان



۵١

به چش��م مي خورد كه از س��ويي مايۀ اميد و از ديگرس��و 
س��بب برخي نگرانيها مي باشند. فارغ از وجوه مثبت چنين 
پديده اي، بررسي پيامدهاي منفي آن، بسيار ضروريست. آيا 
اين مراكز در طول س��ه دهه از انقلاب اس��لامي به سوى 
همگرايى، تقسيم كار، تخصّصى شدن، برنامه دار شدن و... 
پيش رفته اند يا همچنان جدا جدا و غيرمرتبط با يكديگر، و 
بدون جهتگيري مش��تركي درحركتند؟ آيا تزايد كمّى آنها با 
افزايش كيفى نيز همگام بوده؟ آيا دستاوردهاي تحقيقاتي 
آنها درطول اين سه دهه، پاسخگوى نيازهاى گذشته وجارى 
بوده اس��ت؟ آيا س��طح وعم��ق آثار فزاينده اى كه منتش��ر 
مى شود، رضايت بخش است؟ آيا نوآوري لازم در آنها، وجود 
دارد؟ آيا استراتژى واحد و منسجمى بين آنها ايجاد شده؟ آيا 
تمهيداتى انديشيده  شده كه اين مراكز، به كارهاي تكرارى 
روى نياورند؟ آيا مديريت منس��جم، راهب��رد كلان، و طرح 
مجموعي وج��ود دارد تا تمام يا اغلب آنه��ا، آنچه را كه از 
حوزه انتظار مي رود، بين خودش��ان تقسيم نموده وهركدام 
جزئي از آن را تمام وكمال انجام دهد؟ آيا اهرمهاي نظارتي، 
حمايتي، إرجاعي، تشويقيِ لازم براي جلوگيري از فعاليّتهاي 

پژوهشيِ سليقه اي و واگرا، طراحي و اجرا شده؟...
پاسخ دقيق اين پرسشها، نياز به بررسي هاي ميداني زيادي 
دارد، ول��ي آنچه به طور اجمالي مشهودس��ت اينس��ت كه 
در گوش��ه وكنار حوزه، مراكزي پژوهش��ي شكل مي گيرند 
و بن��ا برعلايق ي��ا دركي كه از ضرورتها دارن��د، به فعاليّت 
مي پردازن��د. موازي كاري و بي هدف��ي در اين مجموعه ها، 
كاملًا توجيه مي ش��ود. بسياري از تحقيقات از صفر شروع 
مي پردازن��د. موازي كاري و بي هدف��ي در اين مجموعه ها، 
كاملًا توجيه مي ش��ود. بسياري از تحقيقات از صفر شروع 
مي پردازن��د. موازي كاري و بي هدف��ي در اين مجموعه ها، 

مي ش��وند، درحاليكه موارد مش��ابه زيادي انجام شده يا در 
حال انجامست. برخي، دچار محدوديّتهاي امكاناتي و مالي 
مي شوند و از اهدافشان فاصله مي گيرند، برخي نيز امكانات 
و ام��وال زيادي را با كارآيي بس��يار پايين به باد مي دهند! 
حاصلِ كار آنها در راستاي تكميل فعاليّت يكديگر نبوده و 
از همپوشاني لازم برخوردار نيست. بسياري در برابر شوراي 
عالي، اس��تقلال داشته و عملًا اعتنايي به آن ندارند. تعاملِ 
از همپوشاني لازم برخوردار نيست. بسياري در برابر شوراي 
عالي، اس��تقلال داشته و عملًا اعتنايي به آن ندارند. تعاملِ 
از همپوشاني لازم برخوردار نيست. بسياري در برابر شوراي 

منطق��ى و تبادل اطّلاعات ميان آنها و محقّقان حوزوي به 
عالي، اس��تقلال داشته و عملًا اعتنايي به آن ندارند. تعاملِ 
منطق��ى و تبادل اطّلاعات ميان آنها و محقّقان حوزوي به 
عالي، اس��تقلال داشته و عملًا اعتنايي به آن ندارند. تعاملِ 

چشم نمي خورد و غالباً مثل جزايري از هم جدايند. بسياري 
از نيروهاىِ انسانى آنها دست به كارهاي علمي مى زنند كه 
چندان ميل خودش��ان نيست ولى اقتضائات زندگى ايجاب 
مى كند چنين شيوه اى را پيش گيرند. بسياري مى خواهند 
مؤسسّ��ه و نظام پژوهشي)يا آموزش��يِ( مخصوص خود را 
تأس��يس كنند! زي��را مراكزى كه بتوانن��د توليد علم كنند، 
مؤسسّ��ه و نظام پژوهشي)يا آموزش��يِ( مخصوص خود را 
تأس��يس كنند! زي��را مراكزى كه بتوانن��د توليد علم كنند، 
مؤسسّ��ه و نظام پژوهشي)يا آموزش��يِ( مخصوص خود را 

كم هس��تند. بسياري از افراد پژوهشگر، خودشان را مشغول 
كرده  وپراكنده كارى مى كنند؛ مقدارى با اين مؤسس��ه كار 
م��ي كنند و كم��ى هم در آن مركز، و اين باعث ش��ده كه 
عملًا بخش��ي از منابع انساني ومالي ، تحليل برود. بعضي 
م��ي كنند و كم��ى هم در آن مركز، و اين باعث ش��ده كه 
عملًا بخش��ي از منابع انساني ومالي ، تحليل برود. بعضي 
م��ي كنند و كم��ى هم در آن مركز، و اين باعث ش��ده كه 

مؤسّس��ات با رس��الت و مأموريت پژوهشي، به مراكز أخذ و 
إعطاء مدرك! تبديل شده اند، نظارتِ كلان بر عملكرد آنها 
هم به لحاظ جايگاه و چهارچوب علمي و عملي، مغفول و 
بر زمين مانده،و... البته همين مراكز، بخش��ي از انتظاراتي 
را ك��ه از ح��وزه مي رود، برآورده مي كنن��د، ولي در مجموع، 

عملكرد آنها از انتظار مورد نظر، دور است. 
6-اولويّت بندي نكردن نيازها و مسائل پژوهشي مرتبط با 

رسالتهاي حوزه 
از ديگر مش��كلات، فقدان نظام جامع نيازها و فقدان نظام 
اولويّت بندي نيازها و مسائل پژوهشي موردنياز جامعه � كه 
مرتبط با رسالتهاي حوزۀ علميه ميباشند � است. از آنجاكه 
دامنه اين نيازها، بس��يار گسترده و متعدّدست و بسياري از 
آنها  چون حلقات زنجير مرتبطند و پاس��خگويى به تمامى 
آنها درعرض يكديگر نيز ممكن نيس��ت، به ناچار بايد بين 
آنها اولويّت بندي نمود. تشخيص اينكه پژوهشهاي حوزوي 
بايد در چه حيطه هايي متمركز ش��وند و اولويّتها چيست، 
نيازمند بحثهاي اجتهادي گس��ترده دامنه داري ميباشد كه 
مي تواند بسياري از فضلاي حوزوي را درگير خود كند. نتايج 
چني��ن بحثهايي، برنحوه و محت��واي برنامه ريزيهاي نظام 

پژوهش، تاثير جدّي دارد. 
7-عدم نيازسنجى!

يكي ازريش��ه هاي آس��يب پيشين، اينس��ت كه اساساً در 
بس��ياري موارد � بويژه در پژوهش��هاي ش��خصي واداري � 
، به »نيازس��نجي« براي انجام فعّاليّتي پژوهش��ي پرداخته 
نمي ش��ود، و نوع��ي بى اطّلاعى از نيازها و عدم برداش��ت 
درست از نيازها مشهودس��ت. طبعاً بدون شناخت نيازهاي 
واقعي، نمى توان انتظار پاس��خگويى درست داشت. چنين 
مشكلي، دس��ت اندركاران پژوهش را گرفتار كارهاي موازى 
وتكرارى نموده واستعدادها را به مسائل غيرضرورى مشغول 

مى سازد.
8-رس��الت گرا و مأموريت محور نب��ودن برخي فعاليّتهاي 

تحقيقي
با اينكه »محصول گرايي « و »انباشت محصولات علمي « 
در پژوهش��هاي حوزوي به چشم مي خورد، ولي در بسياري 
موارد، مش��اهده مي ش��ود كه اقدامات پژوهشي، رسالت گرا 
ومأموريّ��ت محور نبوده و درجهت تحقّ��قِ اهدافِ كلانِ از 
پيش طراحي ش��ده، و مأموريّتهايي جمعي يا فردي شكل 
ومأموريّ��ت محور نبوده و درجهت تحقّ��قِ اهدافِ كلانِ از 
پيش طراحي ش��ده، و مأموريّتهايي جمعي يا فردي شكل 
ومأموريّ��ت محور نبوده و درجهت تحقّ��قِ اهدافِ كلانِ از 

نگرفته اند. اين امر، گاهي به مشكل نخست كه برشمرديم، 
باز مي گردد و گاه ناشي از اينست كه فرد يا دستگاهِ مُجري 
پژوهش، هنوز رس��الت ومأموريتي براي خود ترسيم ننموده 
و از س��ر علاقه شخصي يا كنجكاوي يا براي تهيۀ بيلان 
كاري، يا احساس تكليف دست به پژوهشي زده، لذا حاصل 
كار اگرچه به طور نسبي مفيد است ولي از رسالتهاي حوزه 

يا نهضت اسلامي دور بوده و درمجموع، در راستاي تحقّق 
اهداف آن نيست. 

9-عملك��رد انفعالي، دنباله روي از ح��وادث، و عدم واكنش 
مناسب و به موقع به تهديدها و فرصتها

عملك��رد انفعال��ي ودنبال��ه روي از ح��وادث واقعه، ضعف 
ديگريست كه دامنگير نظام پژوهشي حوزه شده، به عبارت 
ديگر چنين نظام��ي هنوز قدرت آينده نگري و پيش بيني 
ح��وادث صحن��ه هاي معرفت��ي و عملي مرب��وط به خود 
و آمادگي ب��راي آنها، و فرات��ر از آن، توانايي آينده نگري و 
جهت دهي به نظامهاي علمي را ندارد و غالباً مدّتها پس از 
رواج و نشر انديشه هاي رقيب به فكر چاره جويي و درمان 
مي افتد كه گاه بسيار دير شده و تبديل به نوشدارويي پس 

از مرگ سهراب مي گردد!
10-پراكنده كاري و موازي كاري)وحتّي پنهان كاري!(

ب��ا اينكه هن��وز در حوزه علوم ديني، مس��ائل و زمينه هاي 
زي��ادي كه در آنها كار عمده اي ص��ورت نگرفته، وجود دارد 
و پژوهش در برخي از آنها، واجب اس��ت، ولي افراد ومراكز 
مختلفي داريم كه كارهاي موازي پژوهشي انجام مي دهند. 
مقام معظّم رهبري، در بازديد از نمايش��گاهي پژوهشي در 
حوزه، ضمن اشاره به برخى كارهاى تكرارى، بر لزوم پرهيز 
از كارهاى تكرارى تاكيد نم��وده وفرمودند: »انجام كارهاى 
موازى، از دس��ت دادن س��رمايه اس��ت. البته بعضى كارها 
موازى وتكرارى بودنشان واضح است. بعضى ديگر از كارها، 
گرچه به ظاهر با هم تفاوت دارند امّا باطن كار، يكى اس��ت 
واين به خوبى در غرفه هاى نمايش��گاه ديده مى شد. با اين 
همه نيازى كه ما به تحقيق داريم، ش��ايد اينجور كارهاى 

مكررّ، اسراف به حساب بيايد«.1
البته موازي كاري، بطور مطلق ناپسند نيست وحتّي گاهي، 
لازم نيز مي باش��د. نامطلوب، اف��راط در اين امر و درنتيجه 
برزمين ماندن نيازهاي مهمّي مي باشد كه امروزه درعرصۀ 
پژوهش كشور � چه حوزه وچه غيرآن � به فراواني مشاهده 
ميش��ود. مطالعۀ اجمالي عناوين پايان نامه هاي پژوهشي، 
شاهد خوبي براين مدّعا مي باشد. پژوهش، درصورتي، موازي 
و تكراريست كه موضوع، روش، ونتايج آن يكي باشد، امّا اگر 
موضوعي از ديدگاه ها و با روشهاي مختلف، بررسي شود، يا 
به نتايج متفاوتي منجر شود، ديگر موازي نيست . مشخّص 
نمودن ش��اخصهاي »كارهاي تكراري « و حجم دقيق آنها، 

قضاوت دقيق تر در اين باره را ممكن ميسازد.
11-عينيّت گرا و زندگي گرا نبودن پاره اي از تحقيقات

بخشي از تحقيقات و رويكردهاي تحقيقي موجود، ناظر و 
چش��م دوخته به واقعيّات و اقتضائات فعلي نيستند، يعني 
پي گير حلّ مسائل واقعي وعيني نيستند و به دنبال اموري 
كه مخاطب را در رس��يدن به حقايق هستي كمك نمايند، 

حجيّت عادت!
اقرار کنيد که در حوزه ما عادت به يک وضعيت ثابت 
ــرم در آن پيدا  ــايد اگر فکر تحول و رف ــم و ش کرده اي
ــي پذيرفتن آن  ــران مي آيد و خيل ــود، تحمل آن گ ش
ــکل مي نمايد و حتي صحبت تحول،خاطره يک نوع  مش

ارتداد و شايد سبکسري را جلوه دهد.



و منجر به حلّ نيازهاي واقعي وعصري جامعه شوند، نميباشند. لذا نمي توانند پلي 
از شرايط فعلي به آرمانهاي موردنظر بكشند. براي ملموس تر شدن مطلب، مثالي 

ميزني��م. افراد فراواني در مباحث اس��لامي بحثهايي را مطرح نموده و اقداماتي 
نم��وده اند، امّا تنها آث��ار واقدامات برخي مانند ام��ام »ره«، علّامه طباطبايي 

»ره«، ش��هيد صدر »ره«، شهيد مطهّري »ره«، و... به ثمره نشسته و باقي 
مانده و تا مدّتها راهگشايي مي نمايد. از دلايل اين امر، اينست كه اين افراد 

در فعّاليّتهاي علمي و اجتماع��ي، كاملًا ناظر به عينيّات و واقعيّتهاي 
پيرامون خ��ود و دردها ونيازهاي واقعي جامعه ب��وده، وضمن رعايت 

همه موازين علمي، هيچگاه به دامن فعاليّتهاي مجازي، غيرعيني، 
خيالي محض، و بري��ده از نيازهاي خود و جامعه نيفتاده اند. اين 

مس��أله، در رويكردهاي تحقيقي نيز صدق ميكند. بس��ياري از 
پژوهش��ها و يا پژوهشگران از صحنه عينيتي كه درباره آن به 

تحقيق پرداخته اند، دور ب��وده اند، لذا نتايج حاصل، چندان 
مفيد و گره گشا نيستند.

12-دوري بس��ياري از محقّقي��ن از متن و عرصۀ پوياي 
حوزه

امروزه بس��ياري از محقّقين از متن و عرصۀ پوياي 
ح��وزه يعني م��دارس و ط��لّاب دوران س��طح و 

مقدّم��ات، فاصله گرفت��ه و از درون اين صحنه 
پرماج��را و تعيين كننده، اطّلاع چنداني ندارند. 

اين دوري آسيبهاي ديگري هم دارد، ازجمله 
اينكه باعث ش��ده طلّاب، معاشرت علمي 
و عمل��ي كمتري با اي��ن افراد � كه مي 

توانند الگوهاي خوبي براي طلّاب و انگيزه بخش و راهنماي آنان در تحصيل، تحقيق، و... 
باشند � داشته باشند.

13-در امتداد هم نبودن و همپوشاني نداشتن بسياري از تحقيقات
در شرح اين مورد، تنها به بيان سخني از مقام معظم رهبري اكتفا مي كنيم كه مي فرمايند: 
»كارهاى پژوهش��ى حوزه بايد بتواند منظومه كاملى را بوجود بياورد تا همه نيازهايى را كه 
حوزه متصدّى آن است، و بدان اهتمام دارد پوشش دهد. اين چيزى است كه هنوز وجود آن 
در حوزه احساس نمى شود. بايد كارها به گونه اى انجام شود كه درمجموع، نقطه خلأيى وجود 
نداشته باشد. پايگاهها ومراكز تحقيقى كه هدفشان دفاع از دين و نيز اهتمام به ترويج دين و 
نشر معارف اسلامى است، بايد به گونه اى تنظيم شوند وكنار هم چيده شوند كه درمجموع، 

مقصود نهايى از وجود آنها حاصل شود..«.2
14-فقدان نظام اطّلاع رساني جامع و سريع فعاليّتهاي پژوهشي  

تعداد زيادي از پژوهشگراني كه دغدغۀ انجام پژوهشهاي عيني وكاربردي دارند، به علّت عدم 
دسترس��ي به منابع اطلاع رس��اني جامع يا اطّلاعات پردازش يافته و طبقه بندي شده، براي 
يافتن موضوع تحقيقي مناس��ب، روزها و ماهها وقتش��ان تلف شده، پس از مدّتها جستجو 
و به گمان اينكه به موضوعي بايس��ته دس��ت يافته اند ش��روع به تحقيق مي نمايند و در 
پايان يا اواس��ط راه و پس از زحمات زياد و صرف هزينه درمي يابند كه از آغاز بيراهه رفته 
وموضوعي تكراري يا نامناس��ب برگزيده اند! اگربخواهن��د درموضوع ديگري تحقيق كنند، 
چه تضميني اس��ت كه دوباره به همان سرنوش��ت دچار نش��وند؟ آيا مركز مطّلع و معتبري 
هس��ت كه بايسته هاي تحقيق و اولويتهاي پژوهش و كارنامه آثار موجود را با اطمينان در 
اختيار محقّقان ومراكز پژوهش��ي قراردهد. گاه، چند مركز پژوهش��ي يك شهر و اسفبارتر از 

آن، گروههاي يك مركز از فعاليّتها وطرحهاي پژوهش��ي يكديگر باخبر نيستند. منشأ اين 
مسأله در بسياري موارد، ضعف اطلّاع رساني است. البته تاكنون كتاب شناسيها، مقاله نامه ها، 
نرم افزارها، نشريات، پايگاهها و مراكز اطلّاع رساني فراواني بوجود آمده ولي همه اينها به دلايلي 
كافي نبوده و مش��كل اصلي اينس��ت كه اين تلاشها، تحت اشِراف مديريتي واحد متمركز 
نش��ده و هريك متفرقّ و مستقلّ است. چه بسا مراكزي كه وظيفۀ آنها اطّلاع رساني است، 
از فعاليّتهاي يكديگر اطّلاع نداشته وكارهاي موازي انجام دهند! به دليل همين پراكندگي، 
دستيابي و اشراف برآنها حتّي براي عده زيادي از محقّقان مشكل شده و فرصت استقصاي 
كامل يك موضوع از ميان همه منابع در توان همه نيس��ت. برفرض دستيابي و اشراف بر 
همۀ اطّلاعات، پردازش و نظام مند كردن و اولويّت بندي آنها براي يافتن بايسته هاي پژوهش 

كه مديريت و دانش اطّلاعاتي بالايي مي طلبد، براي همه مقدور نيست.
15-جدايي و تفكيك نظام پژوهشي از نظام آموزش، پرورش، وتبليغ

هرچند، تقس��يم كار در نظام تعليم و تربيت، ضروريس��ت ولي نبايد خرده نظامهاي آن به 
حدّي پراكنده و دور از هم باش��ند كه تبديل به جزيره هايي پراكنده و دور از هم ش��وند كه 
هريك س��از خود را مي زند. چنين مش��كلي، فارغ از ميزان آن، در نظام پژوهش، آموزش، 
و تبلي��غ حوزه، به خوبي مشهودس��ت ك��ه براي ديدن نمونه بارز آن م��ي توان به مدارس 
مراجع��ه، ورابطه آنها را بررس��ي نمود. يك��ي از نتايج منفي اين امر اينس��ت كه محتواي 
آموزشي، برخاسته از فرآيندي پژوهش نبوده و تحقيقات، پايۀ آموزش نيست؛ در حاليكه بايد 
عالي ترين نتايج تحقيقاتي هر عصر، پايه آموزش قرارگيرند، تا آموزش، پويا شده و پيشرفت 

علوم ادامه پيدا كند.
16-فقدان ويا افُت روحيۀ پژوهش در متن حوزه و در غالب مدارس)در بين طلّاب و اساتيد(

و منجر به حلّ نيازهاي واقعي وعصري جامعه شوند، نميباشند. لذا نمي توانند پلي 
از شرايط فعلي به آرمانهاي موردنظر بكشند. براي ملموس تر شدن مطلب، مثالي 

ميزني��م. افراد فراواني در مباحث اس��لامي بحثهايي را مطرح نموده و اقداماتي 
نم��وده اند، امّا تنها آث��ار واقدامات برخي مانند ام��ام »ره«، علّامه طباطبايي 

»ره«، ش��هيد صدر »ره«، شهيد مطهّري »ره«، و... به ثمره نشسته و باقي 
مانده و تا مدّتها راهگشايي مي نمايد. از دلايل اين امر، اينست كه اين افراد 

در فعّاليّتهاي علمي و اجتماع��ي، كاملًا ناظر به عينيّات و واقعيّتهاي 
مانده و تا مدّتها راهگشايي مي نمايد. از دلايل اين امر، اينست كه اين افراد 

در فعّاليّتهاي علمي و اجتماع��ي، كاملًا ناظر به عينيّات و واقعيّتهاي 
مانده و تا مدّتها راهگشايي مي نمايد. از دلايل اين امر، اينست كه اين افراد 

پيرامون خ��ود و دردها ونيازهاي واقعي جامعه ب��وده، وضمن رعايت 
همه موازين علمي، هيچگاه به دامن فعاليّتهاي مجازي، غيرعيني، 

خيالي محض، و بري��ده از نيازهاي خود و جامعه نيفتاده اند. اين 
مس��أله، در رويكردهاي تحقيقي نيز صدق ميكند. بس��ياري از 

پژوهش��ها و يا پژوهشگران از صحنه عينيتي كه درباره آن به 
تحقيق پرداخته اند، دور ب��وده اند، لذا نتايج حاصل، چندان 

-دوري بس��ياري از محقّقي��ن از متن و عرصۀ پوياي 

امروزه بس��ياري از محقّقين از متن و عرصۀ پوياي 
ح��وزه يعني م��دارس و ط��لّاب دوران س��طح و 

مقدّم��ات، فاصله گرفت��ه و از درون اين صحنه 
پرماج��را و تعيين كننده، اطّلاع چنداني ندارند. 

اين دوري آسيبهاي ديگري هم دارد، ازجمله 
اينكه باعث ش��ده طلّاب، معاشرت علمي 
و عمل��ي كمتري با اي��ن افراد � كه مي 

توانند الگوهاي خوبي براي طلّاب و انگيزه بخش و راهنماي آنان در تحصيل، تحقيق، و... 

-در امتداد هم نبودن و همپوشاني نداشتن بسياري از تحقيقات
در شرح اين مورد، تنها به بيان سخني از مقام معظم رهبري اكتفا مي كنيم كه مي فرمايند: 
»كارهاى پژوهش��ى حوزه بايد بتواند منظومه كاملى را بوجود بياورد تا همه نيازهايى را كه 
حوزه متصدّى آن است، و بدان اهتمام دارد پوشش دهد. اين چيزى است كه هنوز وجود آن 
در حوزه احساس نمى شود. بايد كارها به گونه اى انجام شود كه درمجموع، نقطه خلأيى وجود 

آن، گروههاي يك مركز از فعاليّتها وطرحهاي پژوهش��ي يكديگر باخبر نيستند. منشأ اين 
مسأله در بسياري موارد، ضعف اطلّاع رساني است. البته تاكنون كتاب شناسيها، مقاله نامه ها، 
نرم افزارها، نشريات، پايگاهها و مراكز اطلّاع رساني فراواني بوجود آمده ولي همه اينها به دلايلي 
كافي نبوده و مش��كل اصلي اينس��ت كه اين تلاشها، تحت اشِراف مديريتي واحد متمركز 
نش��ده و هريك متفرقّ و مستقلّ است. چه بسا مراكزي كه وظيفۀ آنها اطّلاع رساني است، 
كافي نبوده و مش��كل اصلي اينس��ت كه اين تلاشها، تحت اشِراف مديريتي واحد متمركز 
نش��ده و هريك متفرقّ و مستقلّ است. چه بسا مراكزي كه وظيفۀ آنها اطّلاع رساني است، 
كافي نبوده و مش��كل اصلي اينس��ت كه اين تلاشها، تحت اشِراف مديريتي واحد متمركز 

از فعاليّتهاي يكديگر اطّلاع نداشته وكارهاي موازي انجام دهند! به دليل همين پراكندگي، 
دستيابي و اشراف برآنها حتّي براي عده زيادي از محقّقان مشكل شده و فرصت استقصاي 
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پژوهش در نظام آموزشي حوزه، جايگاه قابل توجّهي 
ندارد، لذا ش��اهد فقدان و يا ضعف روحيه پژوهش 
در بس��ياري از اساتيد وطلّاب هستيم. در مسير 
تحصيل، اعتناي كافي به پژوهش نمي شود. 
نه در متن برنامه هاى درسى، نه دركنار آنها 
و نه حتّي بص��ورت دروس جنبى، جايى 
ب��راى پژوه��ش درنظر گرفته نش��ده. 
ط��لّاب، ح��دود ده س��ال در دروس 
سطح حاضر ش��ده و متوني را به 
پايان مي رس��انند، س��پس وارد 
درس خارج  ش��ده كه معمولًا 
حاش��يه  در  تحقيقات��ي 
اس��تاد،  علمي  فعاليّ��ت 
مي گي��رد.  ص��ورت 
درط��ول اي��ن مدّت 
فرآيندي  طولاني، 
ب��راي رس��يدن 
تواناي��ي  ب��ه 
پژوهشهاي 
ف  معطو

ب��ه 

اهداف كه نتيجه  شان توليد فكر در جهت تامين نيازهاي 
جامعه باشد؛ در ساختار ومحتواي آموزشي حوزه و بگونه اي 
كه با آموزش گره خورده باش��د، طراحي و نهادينه نش��ده، 
وطلبه از بدو ورود تا انتهاي درس خارج، وظيفۀ پژوهش��ي 
برابر خود نمي بيند، و... والبته اين امور، خيلي ناهنجار نيز 

تلقّي نمي شوند!
17-رواج مدلهاي اداري بسته و محدودكننده

مراحل كنونى پژوهش��هاي رس��مي و برخوردار از حمايت، 
نوعاً عبارتست از: تعيين موضوع تحقيق، تصويب موضوع، 
نوش��تن طرح نامه، تصوي��ب طرح نامه، نظ��ارت، ارزيابى و 
مراحل اجراى تحقيق، در قالب قراردادهاي گوناگون. اگرچه 
اي��ن روش، داراي محاس��ن و مزايايى مانند: نظم و نس��ق 
يافت��ن تحقيق، انجام طرحها در مدّت قابل پيش بينى، و... 
است؛ امّا تداوم همه جانبه و پافشارى برآن به عنوان سنّتى 
لايتغيّر؛ چقدر به كش��ف وخلاقّيت و عرضۀ توليدات نوين 
و نوآورى و نظريه پردازى مى انجامد؟ غرض اين نيست كه 
اين ش��يوه، بكلّى نسخ ش��ود؛ بلكه منظور تأمّل در كلّيّت 
آنست؛ يعنى اگر در مواردى مشاهده مى شود كه اين روش 
از كارآيى لازم برخوردار نيس��ت، بدون آنكه اصل پژوهش 
كنارگذاشته ش��ود، اين روش، اصلاح وبهينه گردد. بسيارى 

از نيروهاى خلّاق درحوزه هس��تند كه با محدود كردن آنها 
دراين روشها، خلّاقيّت آنها گرفته مى شود ومراحل تحقيق 
پيش گفته همانند قفل و زنجيرى برپاى آنها تنيده مى شود.
18-فاصله گرفتن برخي محقّق��ان از روش اصيل حوزوي 
استنباط و اجتهاد و رواج شبه پژوهشهاي التقاطي ومنفصل 

از منابع دست اوّل ديني 
روش اس��تنباطي، روش��ي مختصّ حوزه ه��اي علميه و از 
افتخارات بي بديل آنس��ت، لذا يكي از اركان نظام آموزشي 
وپژوهش��ي حوزه، بايد روش اجتهادي باش��د. اجتهاد، روش 
تحقيق درمنابع اسلامي است كه فهم روشمند و استنطاق 
منابع ديني را ممكن مي س��ازد، امّا متأسّفانه جايگاه واقعي 
آن حتّي در حوزه ش��ناخته شده نيس��ت، لذا دربارۀ خود آن 
كمتر بح��ث وتحليل مي ش��ود تا جايي ك��ه برخي گمان 
ميكنند، فهم دين روش خاصّي ندارد، يا استنباط ديني تنها 
به درد فقه ميخورد، يا فقط براي مرجع تقليد ش��دن مفيد 
است، و... لذا بتدريج روشهاي تحقيق بي ضابطه و صوري 
و به دور از منابع ديني، توسّ��ط برخي، وارد عرصۀ تحقيق 
درحوزه گش��ته و بخشي از سرمايه هاي انساني و امكانات 

حوزه را به باد داده است. 
19-ضعفه��اي نظري درب��اره ماهيّت و ش��يوه پژوهش در 

برخي عرصه ها 
ضعفهاي نظري فراوان��ي در عرصۀ پژوهش در حوزه وجود 
دارد ك��ه تا پاس��خ آنه��ا در ميدان علم وعمل داده نش��ود، 
بس��ياري از مش��كلات پژوهش درحوزه، حلّ نخواهد شد. 
بعنوان نمونه مي توان ازموارد زيرنام برد: تعيين ميزان ونحوه 
ارتباط معارف ديني وعلوم بش��ري، تدوي��ن و تنقيح روش 
عام اس��تنباط، نحوۀ پيوند نظام آموزش و پژوهش)آموزش 
پژوهش محور(، ارتباط نظام پژوهش وساير خرده نظامهاي 
ح��وزه، اهداف ومطلوبيتهاي پژوهش��هاي ح��وزوي، امكان 
و مطلوبيّت يا عدم مطلوبيّ��ت مديريت واحد برفعاليّتهاي 
پژوهش��ي حوزه، نحوۀ هداي��ت و س��اماندهي فعاليّتهاي 

پژوهشي حوزويان، و...
20-دردس��ترس نبودن بس��ياري از امكانات پژوهشي لازم، 
ودش��واري نش��ر ره آوردهاي پژوهش��ي براي پژوهشگران 

مستقل و غيروابسته به مراكز رسمي
گاه جريانهاي رايج علمي و پژوهشي، از برخي عرصه هايي 
كه بايد بدانها پرداخت، غافل ميش��وند. علاوه براين، برخي 
پژوهشگران از تحت قالب خاصّ سازماني درآمدن، گريزانند 
و آن را س��بب از دست دادن آزادگي علمي و خلّاقيّت خود 
ميدانن��د، و... ضرورتهايي از ايندس��ت، ايج��اب ميكند كه 
همواره تعدادي از پژوهش��گران مستقّل وجود داشته باشند. 
ازسويي هرپژوهشگري، براى كار تحقيقي خود نياز به منابع 
فراوان و گاه س��فرها و ملاقاتهاى گوناگون داشته، وپس از 

صرف مدّت زياد و تكميل پژوهش نيز، نياز به حمايت مالى 
مناس��ب جهت تروي��ج، و چاپ ونش��ر آن دارد. اين مثالها، 
پايينترين سطح حمايت موردانتظار از فعاليّتهاي تحقيقي 

پژوهشگران مستقلّ است.
21-تلقّي نادرست برخي اساتيد، مديران مدارس ومسؤولين 
از پژوهش طلّاب ومانع تراش��ي براي طلّاب علاقه مند به 

فعاليّتهاي تحقيقي
برخي گمان مي كنند در مرحلۀ فراگيري، نمي توان ونبايد به 
تحقيق پرداخت، ولذا به خرده گيري و اشكال تراشي وايجاد 
مانع در مس��ير طلّاب علاقه مند ب��ه تحصيل مي پردازند. 
درحاليكه مس��أله برعكس است و اين كار براي فهم برخي 
مطالب وكسب پاره اي مهارتها كه در جريان يادگيري، قابل 

دستيابي نيستند، بسيار لازم و ضروري ميباشد.
22-عدم تخصيص بودجه و امكانات براساس كارآمدي

مش��كل ديگر، فقدان يك نظام هوشمندِ تخصيص بودجه 
وامكانات اس��ت. درش��رايط كنوني، جذب امكانات وبودجه 
يا سرازيرش��دن آن به س��وي برخي مراكز ي��ا افراد، نه تنها 
مبتني بركارآمدي نيس��ت، بلكه تا حدودي متأثّر از روابط، 
وبعضاً وعده انجام كارهايي اس��ت كه نه درطرح پيشنهادي 
آن، كارشناسي لازم انجام گرفته و نه پس از دراختيارگرفتن 
بودج��ه وامكانات، نتاي��ج حاصل، مورد ارزياب��ي جدّي قرار 

مي گيرد.
23-فقدان توجّه جدّي به كارآيي پژوهش��ها وتناس��ب آنها 
ب��ا نيازه��اي جامعه ودرنتيج��ه غفلت يا تغاف��ل از برخى 

عرصه هاى بنيادين 
مطالبات  نامتعادل  و غيرجامع  جامع��ه  ازحوزه، راحت طلبي  
برخي  از مدرسّ��ين  ومحقّقين، ت��ن دادن به عرف  و عادت ، 
روزمرگي علمي، پاره اي حسّاسيّتها، برخي ملاكهاي كاذب 
ارزش و افتخار،و... موجب  ش��ده  تا به بخش��هايي  از معارف 
اس��لام كه  ديگران  راه  آن  را هموار كرده اند، بيش��تر پرداخته 
شود و به  بخشهاي  جديدي  كه  نيازمند تلاش  و ابداع  است ، 
پرداخته نش��ود. براي  برخي  از مدرسّ��ين  و محقّقين،  انگار 
نه  انگار كه  انقلابي  بوقوع  پيوس��ته! و حكومتي  اس��لامي 
تاسيس  شده كه درس��طحي  بين المللي با هزاران  حوادث  
واقعه و پرس��ش  و چالش و هجمه  مواجه است! چه  نسبت 
علمي  بين  حوزه  ومس��ائل پژوهشي مجلس ، قوه  قضائيه ، 
وزارتخانه ه��ا، نظام  بانكي، و...  هس��ت؟ چند س��ال  پيش  
يك��ي  از فضلاي  ق��م  كه  به  نجف  رفته  ب��ود، خدمت  آيت  
الله سيستاني  مي رس��ند وايشان  از اوضاع  قم  ودروس  حوزه  
مي پرس��ند. او پاسخ  مي دهد بحمدالله درس  و بحث،  رونق  
خوبي  دارد، مثلاً 100 يا200حلقه  درس  خارج  دائرست. ايشان  
مي پرسند: چه  مباحث  و ابوابي  مورد تدريس  قرار مي گيرند؟ 
پاس��خ  مي دهد: طبق  عرف ، ابواب��ي  مانندطهارت، صوم  و 

پژوهش در نظام آموزشي حوزه، جايگاه قابل توجّهي 
ندارد، لذا ش��اهد فقدان و يا ضعف روحيه پژوهش 
در بس��ياري از اساتيد وطلّاب هستيم. در مسير 
تحصيل، اعتناي كافي به پژوهش نمي شود. 
نه در متن برنامه هاى درسى، نه دركنار آنها 
و نه حتّي بص��ورت دروس جنبى، جايى 
ب��راى پژوه��ش درنظر گرفته نش��ده. 
ط��لّاب، ح��دود ده س��ال در دروس 
سطح حاضر ش��ده و متوني را به 
پايان مي رس��انند، س��پس وارد 
درس خارج  ش��ده كه معمولًا 
حاش��يه  در  تحقيقات��ي 
اس��تاد،  علمي  فعاليّ��ت 
مي گي��رد.  ص��ورت 
درط��ول اي��ن مدّت 
فرآيندي  طولاني، 
ب��راي رس��يدن 
تواناي��ي  ب��ه 
پژوهشهاي 
ف  معطو

ب��ه 

اهداف كه نتيجه  شان توليد فكر در جهت تامين نيازهاي 
جامعه باشد؛ در ساختار ومحتواي آموزشي حوزه و بگونه اي 
كه با آموزش گره خورده باش��د، طراحي و نهادينه نش��ده، 
وطلبه از بدو ورود تا انتهاي درس خارج، وظيفۀ پژوهش��ي 
برابر خود نمي بيند، و... والبته اين امور، خيلي ناهنجار نيز 

تلقّي نمي شوند!



صلوۀ و... ايشان  با تعجّب  مي گويند:»هنوزهم  اين  بحثها مطرح  مي شوند؟ موضوعات  دروس  
فقه  حوزۀ  علميه  قم  بايد از مجلس  شوراي  اسلامي  بيايد! بايد مجلس  بگويد كه  نياز فقهي  
كش��ور چيست  وچه  موضوعاتي  را بحث  كنيد!«. علاوه بر مسائل علمي معطوف به اجرا و 
تدبير جامعه، در عرصه هاي معرفتي نيز مس��ائل پژوهشي زيادي در عرصه هاي متنوّعي 
برزمين مانده، مثلًا منطق دين پژوهي، هم  نيازمند تاسيس  وتدوين  علوم  و مباني  و مباحث  
جديدي  است  و هم  نيازمند تنقيح  و صورت بندي  جديد. دانشهاي  نوبنياد وحياتي چون  فلسفه  
هاي مضاف، نياز به سامان دارند، بسياري دانشهاي ديگر چون اخلاق، فلسفه، علوم سياسي، 
اقتصاد، فقه وحقوق ، روان شناس��ي، علوم تربيتي، زبان شناسي، قرآن پژوهي، معرفت شناسي، 
انسان شناسي، تاريخ، كلام،و... نيز به تناسب، نيازمند تحوّل  و تكامل  مضموني  و گاه نيازمند 

تطوّر و تحوّل روشي  هستند. 
24-غلبه رويكرد پاسخگويي به »نيازهاي فردي افراد به دين«، و توجّه كمتر به »نظامهاي 
ديني« و »رويكرد اجتماعي« و برتر از آن »رويكرد حكومتي«، وبالاتر از آن، »رويكرد تمدّني« 

در بسياري از پژوهشها
شرح اين هجران و خون جگر، اين زمان بگذار تا وقتي دگر!

25-غلبه پژوهشهاي فردي بر پژوهشهاي گروهي
تحقيق��ات انجام يافته، عمدتاً نتيجه تلاش فردى بوده و كمتر كتابيس��ت كه برآن نام دو 
يا چند مؤلفّ ثبت باش��د و بس��ياري از پژوهشها، شخصي است؛ يعني كسي به موضوعي 
علاقه من��د  ش��ده و دنبالش مي رود. تحقيقات فردي به خودي خ��ود، لزوماً پديده اي منفي 
نيس��تند، مش��كل اصلي زماني پديد مي آيد كه اين تحقيقات در يك شبكه منسجم و در 
يك همپوش��اني قرار نگرفته و مديريت كلان نشوند. آنچه اكنون وجود ندارد و باعث شده 
ت��ا برخي به اصل تحقيقات ف��ردي هجوم برند، همين نظام ارزيابي، هدايت و جهتدهي به 

تحقيقات است. 
26-حذف تدريجي برخي ارزشها از صحنه پژوهش 

در پژوهشهاي منتسب به حوزه، بايد خصوصيّاتي براي محقّق قائل شد، مثلًا توقّع داشت 
كه به »اخلاص « آراس��ته باشد، نگاهي قدسي)نه ابزاري محض( به كار علمي داشته باشد، 
دغدغه كش��ف حقيقت داش��ته باشد، هدفش كس��ب وجاهت اجتماعي و نام يا نان نباشد، 
پايبند به منابع ديني باشد، و... امّا متأسفانه شاهد كمرنگ شدن و حذف تدريجي برخي از 
اين ارزشها در فضاي تحقيقاتي حوزه هستيم. رواج برخي پژوهشهاي سفارشي، قراردادهاي 
با چانه زنيهاي بازاري طرفين، وارد نش��دن به برخي عرصه ها جهت پرهيز از بدنام ش��دن 
يا آب و نان نداش��تن، واخيراً پذيرفتن سفارش تحقيقات با موضوعات مختلف بايك تلفن! 
)ش��ايد تا اطّلاعيه اش را در فيضيه نبينيد، باور نكنيد(... از موارد نگران كننده اي است كه 
هرچند اندك باش��د، ولي فضاي مقدّس حوزه نبايد تاب و تحمّل مقدار بسيار كم آن را هم 

داشته باشد. 
27-رواج فعاليتهاي پژوهشي سفارشي و به دور از عرصۀ زندگي پژوهشگران

28-برداشتهاي انتزاعي و به دور از واقع ازپژوهش وتوليد علم 
29-رواج و ترويج فضاي تجاري وكسب درآمد از فعاليّتهاي پژوهشي 

30-ع��دم توجّه كاف��ي به قالبها وروش��هاي جديد براي پژوهش)مانند پژوهش��هاي تيمي، 
اردوهاي پژوهش��ي، كارگاههاى پژوهشى، گروههاي علمى، گروه-پروژه هاي تحقيقي، اقدام 

پژوهي، و...(
31-حاكميّت روحيۀ سطحى نگرى وعوام گرايى بر برخي فعاليّتهاى پژوهشى

32-گرته بردارى انفعالى و ناخودآگاهانه برخي مراكز پژوهش��ي منتس��ب به حوزه از الگوى 
ناكارآمد پژوهشهاى دانشگاهى در عرصۀ علوم انسانى

33-تكثّر و تباعد غيرمنطقى ديدگاههاى ناهمس��و در ميان پژوهشگران حوزوى در برخي 
عرصه ها 

34-در دس��ترس نبودن امكانات پژوهشي لازم براي همه پژوهشگران مانند كتابخانه هاي 
تخصّصي

35-كمبود اساتيد مشاور پژوهشي در مدارس 
36-نبودن روش تحقيق بعنوان يك مادّه درسي در متون آموزشي 

37-عدم توجّه كافى به سرمايه گذارى براى تربيت نيروى پژوهشگر تخصّصى موردنياز
38-ع��دم برخوردارى محقّقان از جاي��گاه حقيقى خود ودرنتيجه انجام كارهاى نامناس��ب 

ونامربوط براى تأمين زندگى
39-عدم همكارى كافى بين حوزه و نظام درامر پژوهش، آموزش و تبادل اطّلاعات

40-عدم ثبات مديريّت هاى پژوهشى
41-نبود رقابت ميان مراكز پژوهشى ومطرح نشدن نتايج تحقيقات اين مراكز دركنار يكديگر 

جهت نقد وارزيابي
42-اشتغال بسيارى از فرهيختگان حوزوى به آموزش كه باعث شده بارسنگين تدريس براى 

آنها وقت كافى جهت تحقيق باقى نگذارد. 
43-كمبود منابع و امكانات پژوهشي در بسيارى از مدارس كشور 

44-تمركز بيش از حدّ نهادهاى تحقيقاتى در قم و توزيع نشدن در سراسر كشور 
45-نبودن آمار دقيق و همه جانبه  از پژوهش��گران حوزه  و كارهاى انجام يافته يا دردس��ت 

انجام آنان 
46-فقدان فضايي مناسب براي عرضه و نقد پژوهشها

47-فق��دان توازن معقول در تخصيص منابع انسانى-مالى-س��ازمانى به همۀ عرصه هاى 
پژوهشي

48-سردرگمي طلّاب و پژوهشگران در بين دو يا چند نظام پژوهشي جدا وغيرسازگار 
49-دوري نسبي از عرصۀ پژوهش كشور و بين الملل

 ...-50
مجموعه اين آسيبها، باعث مي شود برآيند فعاليّتهاي پژوهشي حوزه، عليرغم حجم عظيم 

آن، آنچنان كه بايد گره ازنيازهاي نهضت اسلامي نگشايد.
- خاتمه

پژوهش در حوزه، نيازمند بحثهاي فراواني اس��ت و دراين باب ، مي توان از زواياي  گوناگوني  
 سخن  گفت. دراين ميان، معاونت پژوهشي، بعنوان رسمي ترين مسؤول فعّاليّتهاي پژوهشي 
حوزه، مي تواند با استفاده از سياستهايِ »توجيهي«، »تشويقي«، »حمايتي«، و... نقشي بي 

بديل در مقابله با آسيبهاي يادشده وتحقّق تحولّات لازم در اين عرصه، ايفا كند. 
به هرحال، گفته اند: دوصد گفته چون نيم كردار نيست! بيان مشكلات و نقاط ضعف، بسيار 
راحت است. پيدا نمودن راهبرد و راهكار نيز هرچند مشكلست ولي سخت تر از همه، جامۀ 
عمل پوشاندن به راه حلّها و تدبير وچاره انديشي در شرايط دشوار و متغيّر عيني است. لذا 
از خداوند منّان توفيق دس��ت اندركاران عرصه پژوهش را درجهت س��امان بخشي به عرصه 

پژوهش حوزه خواستاريم!

پي نوشت ها:
1. بيانات مقام معظّم رهبري درديدار ازنمايشگاه پژوهشي حوزه، فصلنامه ره آورد نور،مركز تحقيقات 

كامپيوتري)نور(، شماره14
2. همان 
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﹤︷﹁︀︝ ︧︀زی﹧︋
﹝﹧︡ی ﹝︣ادی

آ︾ـ︀زی ﹝︊︀رک
ا︝﹞︡ ر︲﹢ان ﹁︣

ــ﹠︖﹩ را ﹝﹆︡﹝﹥ و راه ︛﹫︜︮ ر︨﹫︡ن ︋﹥  ــ﹠︖﹩، ﹡﹫︀ز︨ ــ︀ن در ︋﹫︀ن ︲︣ورت ﹡﹫︀ز︨ ︪﹬ا
ــ️.  ــ﹩ و ︑﹆︀︲︀﹝︜﹢ر ا︨ ــ﹠︖﹩ ﹝︊︐﹠﹩ ︋︣ دو روش دا﹡︪ ﹨︡ف وا﹇︺﹩ ﹝﹩ دا﹡﹠︡. ﹡﹫︀ز︨
ــ﹥ ﹬︀︎︀ن ﹡︀﹝﹥ ﹨︀ی  ــ️ دادن ︋ ﹧︗ زه و﹢︝ ــ﹠︖﹩ در ــ︣ای ︜︋︒ ﹡﹫︀ز︨ ــ︀زی ︋ ︨ ﹌﹠﹨︣﹁
 ︡﹬زوی و دروس ︠︀رج در را︨︐︀ی ﹡﹫︀ز﹨︀ی وا﹇︺﹩ ︗︀﹝︺﹥ را ﹝﹩ ︑﹢ان از ︗﹞﹙﹥ ﹁﹢ا﹢︝
ا﹬﹟ ﹋︀ر ︋︫︣﹞︣د. ا﹬︪︀ن و︗﹢د ﹬﹉ ︨︀︠︐︀ر در ﹁︣ا﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ را ︋︣ای ﹝︪︀ر﹋️ 
 ︡﹬زوی و دروس ︠︀رج در را︨︐︀ی ﹡﹫︀ز﹨︀ی وا﹇︺﹩ ︗︀﹝︺﹥ را ﹝﹩ ︑﹢ان از ︗﹞﹙﹥ ﹁﹢ا﹢︝
ا﹬﹟ ﹋︀ر ︋︫︣﹞︣د. ا﹬︪︀ن و︗﹢د ﹬﹉ ︨︀︠︐︀ر در ﹁︣ا﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ را ︋︣ای ﹝︪︀ر﹋️ 
 ︡﹬زوی و دروس ︠︀رج در را︨︐︀ی ﹡﹫︀ز﹨︀ی وا﹇︺﹩ ︗︀﹝︺﹥ را ﹝﹩ ︑﹢ان از ︗﹞﹙﹥ ﹁﹢ا﹢︝

︵ّ﹙︀ب ﹋﹥ ︋︀ ︋︴﹟ ︗︀﹝︺﹥ در ار︑︊︀︵﹠︡ ︗﹬︀︨︀﹠︫ ️﹧﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ی وا﹇︺﹩ ︗︀﹝︺﹥ ︲︣وری 
ا﹬﹟ ﹋︀ر ︋︫︣﹞︣د. ا﹬︪︀ن و︗﹢د ﹬﹉ ︨︀︠︐︀ر در ﹁︣ا﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ را ︋︣ای ﹝︪︀ر﹋️ 
︵ّ﹙︀ب ﹋﹥ ︋︀ ︋︴﹟ ︗︀﹝︺﹥ در ار︑︊︀︵﹠︡ ︗﹬︀︨︀﹠︫ ️﹧﹩ ﹡﹫︀ز﹨︀ی وا﹇︺﹩ ︗︀﹝︺﹥ ︲︣وری 
ا﹬﹟ ﹋︀ر ︋︫︣﹞︣د. ا﹬︪︀ن و︗﹢د ﹬﹉ ︨︀︠︐︀ر در ﹁︣ا﹬﹠︡ ﹡﹫︀ز︨﹠︖﹩ را ︋︣ای ﹝︪︀ر﹋️ 

﹝﹩ دا﹡﹠︡.

﹝︝︀︭︊﹥ ︑﹢︨︳ ا﹝﹫︣ ︾﹑﹝﹩

ــ﹊﹑ت ︋︣︠﹩ ︵﹑ب ﹬﹢﹡ .︫︡︀︋ ﹩﹞ ︿﹫︺︲ ﹤︷﹁︀︝︧﹠︡ه در ا﹬﹟ ﹡﹢︫︐︀ر ︋﹥  ﹬﹊﹩ از ﹝︪
 ،﹤︷﹁︀︝ ﹩﹚︮ا ﹏︝︀ی آن ﹝﹩ ︎︣دازد و ︎︦ از ︋︣ر︨﹩ ﹝︣ا﹨ ️ ــ﹩ و ︻﹙ ــ﹩ ﹁︣ا﹝﹢︫ ︋︣ر︨
ــ﹩ و ﹝︣ا︝ ﹏︝︀﹁︷﹥ را ︋﹫︀ن ﹝﹩ دارد. ا﹝︣وزه ﹁﹠﹢ن ﹝︟︐﹙﹀﹩ ︋︣ای  را︋︴﹥ و︔﹫﹅ ﹁︣ا﹝﹢︫
﹫︧️ روش  ــ︐︀ر در ︝︡ود︋  ︫﹢﹡ ﹟﹬︡ه ا︨️. در ا ــ︿ و ︑︖︣︋﹥︫  ︪﹋ ﹤︷﹁︀︝ ــ︀زی ︧﹧︋

﹋﹙﹩ ︋︣ای ﹧︋︧︀زی ︑﹢︲﹫︛ داده ︫︡ه ا︨️.
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ا︣ی ﹋︀در︨︀زی ﹝︡ر︨﹥ ای︋ 

 ﹩﹬︀﹁﹢﹊ـ ︣ای︫  ︋ـ﹥ ﹜︤وم ا﹬︖︀د ﹁︱︀ی ﹝﹠︀︨ـ︉︋ 
ا︨︐︺︡اد، ا﹬﹞︀ن دارم

︻﹑ء ︑﹬︤﹬︣︊︀ن
ــ︿ ︠﹢د و ا﹡﹍﹫︤ه  ــ︡ا ︑﹢︲﹫︜︀︑﹩ در ﹝﹢رد ︑︃﹜﹫ ــ︐︀د ︑﹬︤﹬︣︊︀ن در ا︋︐ ــ﹟ ﹎﹀︐﹍﹢ ا︨ ﹬در ا
ــ﹩ و  ﹢د︫﹠︀︨  ︠﹜﹧﹞ ︀ه﹍﹬︀︗ ﹤ ــ︍︦︋  ــ︀ی ﹝︢﹋﹢ر، ارا﹯﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡ و︨  ــ﹥ ز﹝﹫﹠﹥ ﹨ ورود︋ 
ــ︀ره ﹝﹩ ﹋﹠︡. و در ادا﹝﹥،  ــ﹩ در ︑︟︪﹫︬ ز﹝﹫﹠﹥ و ︻﹑﹇﹥ ︋︣ای ︵﹑ب ا︫ ا︨︐︺︡اد ︫﹠︀︨
ــ﹩ و  ﹢د︫﹠︀︨  ︠﹜﹧﹞ ︀ه﹍﹬︀︗ ﹤ ــ︍︦︋  ــ︀ی ﹝︢﹋﹢ر، ارا﹯﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡ و︨  ــ﹥ ز﹝﹫﹠﹥ ﹨ ورود︋ 
ــ︀ره ﹝﹩ ﹋﹠︡. و در ادا﹝﹥،  ــ﹩ در ︑︟︪﹫︬ ز﹝﹫﹠﹥ و ︻﹑﹇﹥ ︋︣ای ︵﹑ب ا︫ ا︨︐︺︡اد ︫﹠︀︨
ــ﹩ و  ﹢د︫﹠︀︨  ︠﹜﹧﹞ ︀ه﹍﹬︀︗ ﹤ ــ︍︦︋  ــ︀ی ﹝︢﹋﹢ر، ارا﹯﹥ ﹝﹩ د﹨﹠︡ و︨  ــ﹥ ز﹝﹫﹠﹥ ﹨ ورود︋ 

ــ️ در آن را از ﹝﹢﹜﹀﹥ ﹨︀ی ا︮﹙﹩  ــ﹫﹢ه ﹁︺︀﹜﹫ ــ︩ ︑︟︭︬ و ﹨﹞︙﹠﹫﹟ ︫ ﹠﹬︤﹎ ــ︀ب و ︟︐﹡ا
﹡﹆︪﹥ راه ︵﹑ب ﹝﹩ دا﹡︡ ﹋﹥ ﹨﹞﹢اره ﹬︀︋︡ در ﹝﹠︷︣ ﹡︷︣ ﹇︣ار ︋﹍﹫︣د.

ــ️ در آن را از ﹝﹢﹜﹀﹥ ﹨︀ی ا︮﹙﹩  ــ﹫﹢ه ﹁︺︀﹜﹫ ــ︩ ︑︟︭︬ و ﹨﹞︙﹠﹫﹟ ︫ ﹠﹬︤﹎ ــ︀ب و ︟︐﹡ا
﹡﹆︪﹥ راه ︵﹑ب ﹝﹩ دا﹡︡ ﹋﹥ ﹨﹞﹢اره ﹬︀︋︡ در ﹝﹠︷︣ ﹡︷︣ ﹇︣ار ︋﹍﹫︣د.

ــ️ در آن را از ﹝﹢﹜﹀﹥ ﹨︀ی ا︮﹙﹩  ــ﹫﹢ه ﹁︺︀﹜﹫ ــ︩ ︑︟︭︬ و ﹨﹞︙﹠﹫﹟ ︫ ﹠﹬︤﹎ ــ︀ب و ︟︐﹡ا

﹝︝︀︭︊﹥ ︑﹢︨︳ ر︲︀ ︔︀﹡﹩

 ﹩﹡︀﹬︀︫ ﹉﹝﹋ ،️﹋︣︋︣︎ ﹤︨︡ر﹞ ﹟﹬ان ﹎﹀️ ا﹢︑ ﹩﹞ ﹩﹡︀﹆︝ ﹤︨︡ر﹞ ﹤︐︫︢﹎ ﹤︋ ﹩﹨︀﹍﹡ ︀︋
 ︀﹨ ︡ در ا︨︐﹢اری ﹬︀︎﹥ ﹨︀ی ﹝︜﹊﹛ ا﹡﹆﹑ب ا︨﹑﹝﹩ دا︫️. ︑︣︋﹫️ ︵﹑ب ا﹡﹆﹑︋﹩ ﹋﹥ ︋︺
ــ︡﹡︡، ︑︜﹢ل ﹡︷︀م  ︫ ﹩﹝﹧﹞ ︀ی﹧︐﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨ ︧︋
 ︀﹨ ︡ در ا︨︐﹢اری ﹬︀︎﹥ ﹨︀ی ﹝︜﹊﹛ ا﹡﹆﹑ب ا︨﹑﹝﹩ دا︫️. ︑︣︋﹫️ ︵﹑ب ا﹡﹆﹑︋﹩ ﹋﹥ ︋︺
ــ︡﹡︡، ︑︜﹢ل ﹡︷︀م  ︫ ﹩﹝﹧﹞ ︀ی﹧︐﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨ ︧︋
 ︀﹨ ︡ در ا︨︐﹢اری ﹬︀︎﹥ ﹨︀ی ﹝︜﹊﹛ ا﹡﹆﹑ب ا︨﹑﹝﹩ دا︫️. ︑︣︋﹫️ ︵﹑ب ا﹡﹆﹑︋﹩ ﹋﹥ ︋︺

ــ﹥ ا﹡︡. از آ﹡︖︀ ﹋﹥ ا﹬﹟ ﹝︡ر︨﹥  ــ﹩ و... ﹨﹞﹥ از ︔﹞︣ات ا﹬﹟ ﹝︡ر︨ ــ﹩، ﹝︐﹢ن در︨ آ﹝﹢ز︫
ــ︡﹡︡، ︑︜﹢ل ﹡︷︀م  ︫ ﹩﹝﹧﹞ ︀ی﹧︐﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨ ︧︋
ــ﹥ ا﹡︡. از آ﹡︖︀ ﹋﹥ ا﹬﹟ ﹝︡ر︨﹥  ــ﹩ و... ﹨﹞﹥ از ︔﹞︣ات ا﹬﹟ ﹝︡ر︨ ــ﹩، ﹝︐﹢ن در︨ آ﹝﹢ز︫
ــ︡﹡︡، ︑︜﹢ل ﹡︷︀م  ︫ ﹩﹝﹧﹞ ︀ی﹧︐﹫﹛﹢﹮ــ ــ﹑﹝﹩، ︻﹧︡ه دار ﹝︧ ــ﹫︀ری از آ﹡﹧︀ در ﹡︷︀م ا︨ ︧︋

﹡︀︸︣ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻ِ﹩ آن ز﹝︀ن ︑︃︨﹫︦ ︫︡، ︋︣  آن ﹬︫︡﹛ ︑︀ از ︑︀ر︟﹬︙﹥ ﹝︡ر︨﹥ 
.﹜﹫﹠﹋ ﹤﹫﹧︑ ﹩︫︀ی ا﹝︣وز آن ﹎︤ار﹨ ️ ︝﹆︀﹡﹩ و ﹁︺︀﹜﹫

﹡︀︸︣ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻ِ﹩ آن ز﹝︀ن ︑︃︨﹫︦ ︫︡، ︋︣  آن ﹬︫︡﹛ ︑︀ از ︑︀ر︟﹬︙﹥ ﹝︡ر︨﹥ 
.﹜﹫﹠﹋ ﹤﹫﹧︑ ﹩︫︀ی ا﹝︣وز آن ﹎︤ار﹨ ️ ︝﹆︀﹡﹩ و ﹁︺︀﹜﹫

﹡︀︸︣ ︋﹥ ﹡﹫︀ز﹨︀ی ا︗︐﹞︀︻ِ﹩ آن ز﹝︀ن ︑︃︨﹫︦ ︫︡، ︋︣  آن ﹬︫︡﹛ ︑︀ از ︑︀ر︟﹬︙﹥ ﹝︡ر︨﹥ 

﹎︤ارش ︑﹢︨︳ ﹝﹫︓﹛ وا︝︡ی

۵۵



  معاونـت پژوهش كتابي باعنـوان «اولويت هاي 
پژوهشـي دسـتگاه هاي علمـي ـ اجرايي؛ در حـوزة دين» 
منتشـر كرده اسـت؛ همچنين مطلع شـديم در خصوص 
شناسـايي نيازهاي فقهي نيز كارهايـي در معاونت انجام 
شـده اسـت؛ با توجه بـه اينكه ايـن كتاب، اوليـن كار در 
حوزه هـاي علميه اسـت و كار نيازسـنجي فقهـي هم كار 
بديعي اسـت قصـد كرديم گزارشـي از آنها را در نشـريه 
چـاپ كنيم. در ابتدا بفرماييد چه ضرورتي داشـت كه اين 
كار را پيگيـري كرديد و اين كار چه مراحلي را گذرانده و از 
كجا اين بحث را آغاز كرديد؟ و به چه نحوي تا انتها ادامه 

داشت؟
با تشكر از نشريۀ رهنامه براي پيگيري اين مسأله. پاسخ اين سئوال 
به يك مقدم��ه اي نياز دارد. در برنامه ري��زي، اولين چيزي كه بايد 
مشخص شود، هدف است. پس از تعيين هدف نوبت به راه و روش 
رسيدن به هدف مي رسد. اما سؤال اصلي اين است كه از چه راهي و 
چگونه مي توان آن هدف را بدست آورد؟ اين يك سؤال مهمي است 
كه با چه معيار و ضابطه هايي هدف يا اهداف مش��خص مي شود؟ 
اگر هدف، غلط و اش��تباه تعيين ش��ود، هر قدر براي رسيدن به آن 
سرمايه گذاري شود به علّت جهت گيريِ غلط، هر لحظه از آن هدف 
دورتر مي شويم. بنابراين بحث از اينجا آغاز مي شود كه براي خوب 
مش��خص كردن اهداف بايد نيازسنجي داشته باشيم. اگر نيازها را 
نشناسيم، بالطبع هدف را نخواهيم شناخت و در حقيقت از همين 
نكته، ضرورت نيازسنجي اثبات مي گردد. نيازسنجي يك اصطلاح 
اس��ت كه از دو قسمت عمده تشكيل شده اس��ت: اوّل، شناساييِ 
دقي��ق نيازه��ا و دوّم، اولويت گذاري نيازها با ش��اخص هاي معين. 
اگر اين دو كار انجام ش��ود، اصطلاحاً مي گويند نيازسنجي صورت 
گرفته اس��ت. در كشور ما نيازسنجي آموزش��ي، سابقۀ خوبي دارد؛ 
در نيازس��نجي آموزشي، نيازهاي آموزش��ي اعم از نيازهاي دانشي، 
مهارتي و غيره، شناسايي و اولويت گذاري مي شود. مثلًا فرض كنيد 
آموزش و پرورش قصد تربيت دبيرِ زبانِ عربي دارد، آنها نيازسنجي 
مي كنند كه اين دبير بايد چه توانايي هاي دانش��ي، مهارتي و حتي 
انگيزشي داشته باشد، بعد از شناسايي و اولويت گذاري مواد آموزشي، 

برنامه ريزي مي كنند.
  آيـا در نيازسـنجي، نگـرش و عقيـدة ما مؤثر 

برنامه ريزي مي كنند.

اسـت؟ آيـا جهان بيني در تشـخيص نياز دخيل اسـت يا 
اينكه نيازسنجي خودش مبدأ است؟

ممكن اس��ت كه ديدگاه هاي مختلف در بحث ني��از تأثير بگذارد، 
ديدگاه الهي يا ديدگاه الحادي در گس��ترۀ ني��از تاثير دارد ولي آنها 
يك بحث هاي بنيادين ديگري اس��ت. مثلًا از ديدگاه اسلام، انسان 
داراي روح اس��ت بنابراين ممكن اس��ت يك سري نيازهاي معنوي 
هم براي او تعريف ش��ود ولي كسي كه انسان را صرفاً يك موجود 
ماديّ مي داند اساساً به نيازهاي معنوي اهتمامي ندارد. اما آنها يك 
مباحث و مباني فلس��في دارد كه بايد در جاي خودش بحث شود. 
شخصي آمريكايي به نام »مازلو« در اين زمينه كارهايي انجام داده 

و با ديدگاه هاي خود، نيازها را دسته بندي كرده است.
  لطفـا در مورد كتاب «اولويت هاي پژوهشـي» و 

و با ديدگاه هاي خود، نيازها را دسته بندي كرده است.

سير شكل گيري آن توضيح دهيد.
براي ورود معاونت پژوهش به اين مباحث، فعاليت هايي انجام شد. 
1. برگزاري اولين كارگاه نيازس��نجي پژوهش��ي كه در آن، مباني و 
مدل هاي نيازسنجي مورد بررسي قرارگرفت 2. از جمله پيش نيازها 
ك��ه در س��ال 86 تعريف ش��د، شناس��ايي اولويت هاي پژوهش��ي 
دس��تگاه هاي علمي-اجرايي كش��ور بود. زيرا تا ندانيم كه اولويت 
دس��تگاه هاي اجرايي چيس��ت، در ورود به نيازسنجي هيچ تصوير 
ش��فافي نخواهيم داشت. بر همين اساس، پروژۀ كتاب اولويت هاي 
پژوهش��ي تعريف ش��د كه به دس��ت آوردن اطلاعاتش هم خيلي 
س��خت بود ولي به هر حال با سخت كوشي و همكاري و جلسات 
متعدد با دوستان معاونت پژوهش، اين كار به سرانجام رسيد و اين 

كتاب توليد شد. اما بعدها بحث »نيازسنجي فقه« مطرح شد.
  هدف اين طرح چه بود؟

كتاب توليد شد. اما بعدها بحث »نيازسنجي فقه« مطرح شد.

اين كتاب يك مقدمه سازي براي بحث نيازسنجي بود. چون فرهنگ 
نيازس��نجي به اين شكل در حوزه نبوده است؛ هرچند علماي بزرگِ 
حوزه، هميش��ه كارهاي خود را با نوعي شناس��ايي نياز برنامه ريزي 
مي كردند.مص��داق اي��ن موضوع حض��رت ام��ام درطرح بحث 
 ولايت فقيه اس��ت و يا آن اولويت شناسي كه علامه طباطبايي
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آغـــازی مبــارک
ام� غلامی

اشاره:
آنچه پيش رو داريد گزارش 
مختصري از چگونگي پژوهش و 
چاپ كتاب «اولويت هاي پژوهشي 
دستگاههاي علمي � اجرايي در 
حوزۀ دين» است كه در مصاحبه با 
آقاي رضوانفر مطرح شده است.

ايشان در بيان ضرورت 
نيازسنجي، نيازسنجي را مقدمه 
و راه صحيح رسيدن به هدف 
واقعي مي دانند. نيازسنجي مبتني 
بر دو روش دانشي و تقاضامحور 
است. فرهنگ سازي براي بحث 
نيازسنجي در حوزه و جهت دادن 
به پايان نامه هاي حوزوي و دروس 
خارج در راستاي نيازهاي واقعي 
جامعه را مي توان از جمله فوايد 
اين كار برشمرد. ايشان وجود يك 
ساختار در فرايند نيازسنجي را 
براي مشاركت طاّب كه با بطن 
جامعه در ارتباطند جهت شناسايي 
نيازهاي واقعي جامعه ضروري 
مي دانند.

گزارشـي از اوليـن كارهـاي انجام شـده در زمينه نيازسـنجي پژوهشـي در 
حوزه هـاي علميه در مصاحبه با حجت الاسـلام و المسـلمين احمد رضوان فر
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درطرح مباحث فلس��في و قرآني انجام داد و بر اس��اس آن، 
فعاليت هاي علمي خود را برنامه ريزي كرد.

در حوزه، ما الآن يك ادارۀ نيازس��نجي داريم خيلي جاهاي 
ديگر چنين اداره اي را ندارند، بنابراين بعدها براي اينكه يك 
مقدار كار، اهميّت خودش را بيشتر نشان دهد، پيشنهاد شد 
كه نيازسنجي پژوهش��ي فقه � با توجه به اينكه كار حوزه 
بيش��تر فقه اس��ت � صورت بگيرد و يك��ي ديگر از اهداف 
نيازس��نجي فقهي، كم��ك به جه��ت دادن پايان نامه هاي 
سطح چهار حوزه بود كه عزيزاني كه مي خواهند پايان نامه 
بنويسند، پايان نامه هايي بنويسند كه ناظر به نيازها باشد. 
دوم اينكه براي نيازس��نجي هاي بعد، الگو ايجاد شود. اين 
كار دوم عم��لًا نتيجه داد يعن��ي الآن در معاونت پژوهش 
بيش از ده طرح نيازس��نجي در حيطه هاي مختلف تعريف 
ش��ده اس��ت در زمينه هاي مختلف مانند علم اصول، علوم 
تربيتي، اقتصاد و ... و همه اش نتيجۀ همين كاري بود كه 
شروع شده اس��ت. الآن انجمن هاي علمي حوزه نيز بحث 

نيازسنجي پژوهشي را دنبال مي كنند.
  براي شـناخت نيازهـا چه مراحلي را بايد 

نيازسنجي پژوهشي را دنبال مي كنند.

طي كرد و از كجا بايد شروع كرد؟
در كتابهاي علمي، معمولًا روش��هاي مختلفي ذكر ش��ده 
است ولي ما فعلًا دو روش عمده را براي اين بحث تعريف 
كرده ايم. يكي بحث دانش و ديگري هم بحث تقاضاس��ت. 
يعن��ي م��ا مي توانيم در بحث دانشِ فقه، نزد كس��اني كه 
درگي��ر با دانش فقه اند و در دانش فقه متخصص اند، برويم 
و از آنها بپرسيم كه چه مسائلي در فقه هنوز خوب واكاوي 
نشده است و بايد به آن پرداخت. مثلًا ممكن است بگويند 
كه ما هنوز در مس��ائل بانكي، خوب كار نكرديم. از اين راه 
نيازها را تشخيص مي دهيم و اولويت گذاري مي كنيم؛ اين 

يكي از راه ها و روش هاست.
  با سؤال، نيازها را احصاء مي كنيد؟

يكي از راه ها و روش هاست.

به روش س��ؤال صورت مي پذيرد ولي به صورت هاي ديگر 
ه��م مي توان مطرح كرد. مثلًا مصاحب��ه انجام مي گيرد يا 
اصطلاحاً از روش  »دِلفي« اس��تفاده مي ش��ود. اما در روش 
تقاضامحور، بايد سراغ متقاضي رفت؛ بايد ديد در جامعه چه 
تقاضاها و كمبودهاي فقهي احساس مي شود. مثلًا وزارت 
خارجه چه نيازهايي در بحث هاي فقهي دارد يا بهزيس��تي 
فرض��اً چه تقاضاهايي دارد. نيروي انتظامي چه مش��كلات 

فقهي دارد. اين را اصطلاحاً روش تقاضامحور مي گوييم.
بنابراين در بحث نيازس��نجي فقهي هم از روش دانشي و 
هم از روش تقاضامحور اس��تفاده كرديم. پرسش نامه هايي 
تدوين شد و براي اساتيد حوزه و همچنين براي وزارتخانه ها 
و س��ازمان ها فرستاده شد و س��پس جواب ها، مورد بررسي 

قرار گرفت.

  جمع بندي اينها به چه نحوي بوده است؟
جمع بندي اينها كار مشكلي بود، با اينكه ما از قبل سؤالات 
را مطرح كرده بوديم و قالب داده بوديم ولي بعضي از عزيزان 
به صورت آزاد پاس��خ دادند و انش��اءها و بيان ها مختلف و 
متفاوت بود. يك كارگروه تش��كيل ش��د و تمام گفتارها را 
يكسان س��ازي كرد. اين كارگروه چهار، پنج نفر از اس��اتيد 
فقه حوزه بودند و وقت گذاش��تند و ت��ك تك اين عناوين 
را با يك دس��تورالعمل خاص، يكسان س��ازي كردند. بعد از 
يكسان س��ازي كردن عناوين، بحث ش��د ك��ه اينها در چه 
قالبي ريخته ش��ود. بحث هاي متفاوتي شد و دو سه قالب 
مطرح ش��د. با توجه به قالب نهايي به اين نتيجه رسيديم 
كه بر اساس كتاب شرايع موضوعات را در چهار باب اصلي 
عبادات، عقود، ايقاعات و احكام، دسته بندي كنيم و در كنار 
آن چهار عنوان نيز ناگزير ش��ديم كه دو عنوان ديگر را نيز 
مطرح كنيم، يكي فلس��فۀ فقه و ديگري قواعد فقه، تا الآن 
هم فكر مي كنم بيش از دو هزار عنوان پژوهشي استخراج 

شده است.
  آيـا ايـن عناوين به مجامـع علمي ارائه 

شده است؟
نتايج اين كار تا آخر سال به صورت يك كتاب و يا گزارش 

ارائه خواهد شد.
  چنـد مثـال از موضوعـات بدسـت آمده 

ارائه خواهد شد.

مبيان مي فرمائيد؟ 
به عنوان نمونه، ازدواج با غيرمسلمان در آراء فقها، يا ازدواج 
و طلاق غيرحضوري، حدود اطاعت از والدين از منظر فقها، 
ازدواج موقت در بوتۀ نقد، مس��ائل مس��تحدثه در مورد نانو 
تكنولوژي، شبيه س��ازي و... اينها عناويني است كه در اين 
بحث ها آمده است. همچنين مسائلي كه در بحثهايي مثل 
صيد و ذباحه يا طبابت از جمله چيس��تي تلقيح مصنوعي 
و اح��كام ش��رعي و حقوقي آن، مطرح اس��ت. حكم تغيير 

جنسيت و پيامدهاي ش��رعي و حقوقي آن. كه در گزارش 
نهايي ك��ه به صورت كتاب خواهد آم��د همۀ اين عناوين 
كمك مي كند به بحث پايان نامه ها، حداقلش اين است كه 

براي نيازسنجي، فرهنگ سازي مي شود.
  مشكلات اين كار را بفرماييد.

براي نيازسنجي، فرهنگ سازي مي شود.

چون اين بحث كار جديدي بود، با مشكلاتي مواجه بوديم 
از جمل��ه ج��دي نگرفتن و عدم اهتمام مس��ئولان حوزوي 
و همچنين مش��كلات اداري، به هر ح��ال نامه نگاري ها و 
دريافت پاسخ تا حدودي طرح را با مشكل مواجه كرده بود و 
به نظر بنده، عدمِ سرمايه گذاري مفيد براي اين كار نيز جزو 

مشكلات بوده است.
  آيـا براي پاسـخ دادن به ايـن نيازها هم 

مشكلات بوده است.

فكري شده است يا صرفاً همين فرهنگ سازي بوده 
است؟

علاوه بر فرهنگ سازي، يكي از اهداف اين كار جهت دهي 
ب��ه پايان نامه هاي حوزوي نيز بوده اس��ت و در مرحله بعد 
مي تواند به جهت دهي درس ه��اي خارج كمك كند يعني 
بر اس��اس ني��از جامعۀ اس��لامي درس ها و پاي��ان نامه ها 
تنظيم ش��ود ولي اينكه نيازها را چه كسي بايد پاسخ دهد، 
علي القاع��ده اين ديگر مربوط ب��ه معاونت پژوهش در اين 
مرحله نيس��ت، بايد معاونت آموزش و قس��مت هاي ديگر 
بياين��د و اينها را به صورت پايان نامه و كنفرانس و يا پروژه 

تعريف بكنند و درصدد پاسخ باشند.
  مگـر اين كار مختـص معاونت پژوهش 

تعريف بكنند و درصدد پاسخ باشند.

نيست؟
نه، معاون پژوهش كار س��تادي مي كند و كار صفي انجام 

نمي دهد. 
 اگـر فكـر مي كنيـد نكته اي لازم اسـت 

نمي دهد. 

تـا طلبه ها هم ترغيب شـوند به اينكـه با توجه به 
فضاي موجود، به امر نيازسـنجي توجه پيدا كنند و 

همچنين اگر توصيه اي داريد بفرماييد.
ب��ه نظرم طلبه ه��ا در فرآيند نيازس��نجي مي توانند كمك 
كنن��د ولي اين بحث، نياز به يك س��اختاري دارد. طلبه ها 
مي رون��د در بطن جامعه و نيازهاي م��ردم را مي بينند بايد 
آنها را به نظام نيازسنج حوزه منتقل كنند و اگر يك ستادي 
در معاونت پژوهش تش��كيل ش��ود تا نظرات متفاوت را از 
قس��مت هاي مختلفي ك��ه طلبه ها مي روند ح��ال، چه در 
مس��افرت هاي تبليغي و چ��ه در جايگاه هايي كه در ادارات 
مختلف دارند، جمع آوري كند و اينها را هر س��اله به صورت 
منظم گ��زارش بدهند، اين گون��ه مي توانند به صورت يك 
بازوي كمكي معاونت پژوهش باشند تا اين امكان را فراهم 
سازند كه نيازهاي واقعي جامعه را شناسايي كنند. با تشكر. 

الحمدلله رب العالمين.

  

نيازسنجي يك اصطاح است كه از دو قسمت عمده 
تشكيل شده اس�ت: اوّل، شناساييِ دقيق نيازها و 
دوّم، اولويت گذاري نيازها با شاخص هاي معين. 

  

  

عاوه بر فرهنگ س�ازي، يكي از اهداف اين كار جهت دهي 
به پايان نامه هاي حوزوي نيز بوده است و در مرحله بعد 

مي تواند به جهت دهي درس هاي خارج كمك كند .

  



در س��ال هاي پاياني دهۀ 1330 ش. برخي از روحانيون و فضلاي حوزه، 
با توجه به برخي از كاستي هايي كه در نظام حوزوي وجود داشت درصدد 
اصلاح نظام آموزش��ي رايج حوزه و سامان دهي آن برآمدند. آيت الله سيد 
محمد حس��يني بهشتي، از پيش��گامان اصلاح حوزه و يكي از اعضاي 

پايه گذار مدرسۀ حقاني مي گويد:
»در س��ال 1339 ش. ما س��خت به فكر سامان دادن به حوزۀ علميۀ قم 
افتاديم و مدرسين حوزه جلسات متعددي براي برنامه ريزي و نظم حوزه و 
همچنين س��امان دهي به حوزه داشتند، در دو تا از اين جلسات بنده هم 
شركت داشتم. كار ما در يكي از اين جلسات به ثمر رسيد و در اين جلسه 
آقاي رباني شيرازي و مرحوم آقاي شهيد سعيدي و خيلي ديگر از برادران 
ش��ركت داشتند، آقاي مشكيني و خيلي هاي ديگر و ما در يك برنامه اي 
در طول يك مدتي توانستيم يك طرح و برنامۀ تحصيلات علوم اسلامي 

در حوزه تهيه كنيم در هفده     سال.«1
نام رسمي و وقف نامۀ آن، مدرسه منتظريه است با اين معنا و مفهوم كه 
اين مدرسه و افراد آن از منتظرين ظهور حضرت مهدي مي باشند . در 
آ  ن زمان، هيئت مديرۀ مدرس��ه، آيت الله مشكيني، حائري تهراني، شهيد 
بهشتي و حسين حقاني بودند. همچنين مديران مدرسه از ابتدا تا پيروزي 
انقلاب اسلامي به ترتيب حسين حقاني، ميرزا محمد مجتهد شبستري و 

شيخ زاده و شهيد قدوسي بودند.
شهيد قدوسي از س��ال 47 تا پيروزي انقلاب، به همراه آيت الله جنتي و 
مصباح يزدي، علاوه بر هيئت مديره، در برنامه ريزي و ادارۀ مدرسه نقش 

مؤثري داشتند.
در حقيقت پايه گذاران مدرس��ه حقاني آيت الله بهش��تي، قدوسي، رباني 
ش��يرازي، مهدي حائري تهراني، س��يد مرتضي جزائري و حسين حقاني 

بودند.
انگيزۀ تأس��يس مدرسه در سخنان شهيد بهش��تي اين چنين بيان شده 

است:
»دوس��تان! اگر در ميان ش��ما كساني با عش��ق به اين كه انسان، جاي 
انسان در جهان، راه انسان، هدف انسان و آغاز و فرجام جهان و انسان را 
محققانه و نه مقلدانه بشناسند و بعد راه گشاي بن بست هاي فعليِ ناشي 
از ضعف شناخت باش��ند بايد مثل مجاهدي پاك باخته كه »يُجاهِدُ في 
سَبيلِ اللهِ بمِالهِِ و نفَسِهِ« مصمم و با اراده »صَفّاً كَأنَّهُم بُنيانٌ مَرصُوصٌ« 
مخلص، مش��تاق، عاشق و ش��ب از روز نش��ناس در اين راه گام نهند و 

بدانند راهي طولاني، پرنشيب و فراز، گاهي سنگلاخ، پر پرتگاه و پر پيچ 
و خم در پيش اس��ت، هر كس مي تواند در اين راه بيايد، بس��م الله و الّا 
محيطي كه بيس��ت تا معمم در كنار بقيه تربيت كند مورد علاقه هيچ 

يك از ما نيست.«2
حجت الاسلام والمسلمين جواد محدثي نيز كمبود نيروي كارآمد حوزوي 
و نيازشناسي را از عوامل مهمي مي داند كه دورانديشان را به فكر تأسيس 

اين مدرسه انداخت.
ش��هيد قدوسي از معدود كس��اني بود كه در بستر همين نيازشناسي و 
خلأيابي حركت مي كرد و براي آينده مي انديشيد و كار مي كرد. راه اندازي 
و ادارۀ مدرس��ۀ حقاني س��ابق و ش��هيدين فعلي در همين مسير بوده و 

هست.
در تأسيس مدرسه توجه به امر تبليغ هم وجود داشت. عربستان و الأزهر 
مصر به كشورهاي مختلف مبلّغ مي فرستادند. شهيد بهشتي براي تربيت 

مبلّغ براي سراسر عالم، مدرسۀ حقاني را تأسيس كرد.
به باور آيت الله جنتي � از اس��اتيد مدرس��ۀ حقاني � به نظ��م آوردن حوزۀ 
بي نظم، تشكيلاتي نمودن آن و نيز ترس نسبت به از هم پاشيدگي حوزه 
و سلطه و دخالت رژيم در آن، از عواملي است كه در اصلاح حوزه و تأسيس 
مدرسۀ حقاني تأثير داشته است. به گفتۀ ايشان »حوزۀ علميه نابساماني هاي 
گوناگوني داش��ت. نظم و تشكيلاتي نداش��ت. هر كس آزاد مي آمد و آزاد 
مي رفت. متون درسي اصلاح نشده بود. در بُعد اخلاقي و انضباطي نظارتي 
نمي ش��د، تحصيل دورۀ مشخصي نداش��ت...« هدف از تأسيس مدرسۀ 
حقاني تربيت طلاب فاضل و متدين بود كه در هر پس��تي از پس��ت هاي 
روحانيت »گويندگي، نويسندگي، استادي، مرجعيت و امام جماعت« بتوانند 
انجام وظيفه كنند. خلاصه اينكه در نظر بود، فارغ التحصيل مدرسۀ حقاني 
از جهات علمي، اخلاقي، سياسي و اجتماعي به درد جامعۀ امروز بخورد و 

براي امروز ساخته شود نه براي زمان قاجاريه«.3
شهيد بهشتي براي برنامۀ مدرسه شروطي را تعيين كرده بودند:

»اولاً: طلاب براساس گزينش به آن راه يابند. ثانياً: برنامۀ درسي آن كماً و 
كيفاً حساب شده و مشخص باشد و در راستاي وصول به اهداف بايسته 
در سال نماي حوزه در عصر و زمان حاضر تنظيم و زمان بندي شده باشد 
و ثالثاً: طلاب آن مدرسه در طراحي مدت تحصيل مشمول تزكيه اخلاقي 

و تربيت صحيح اسلامي قرار گيرند.«
در حقيقت پايه گذاران بيش از هر چيز از بي نظمي حوزه و هدر رفتن اين 

گزارش

ــدرســه ای بــرای کــادرســازی م
ميثم واحدی

اشاره:
با نگاهى به گذشتۀ مدرسۀ 
حقانى مى توان گفت اين مدرسه 
پربركت، كمك شايانى در استوارى 
پايه هاى محكم انقاب اسامى 
داشت. تربيت طاب انقابى كه 
بعد ها بسيارى از آنها در نظام 
اسامى، عهده دار مسئوليتهاى 
مهمى شدند، تحول نظام آموزشى، 
متون درسى و... همه از ثمرات اين 
مدرسه اند. از آنجا كه اين مدرسه 
ناظر به نيازهاى اجتماعىِ آن 
زمان تأسيس شد، بر  آن شديم 
تا از تاريخچۀ مدرسۀ حقانى و 
فعاليت هاى امروز آن گزارشى تهيه 
كنيم.

حقاني عــلــمــيــه  ـــة  ـــدرس م ــة  ــچ ــخ ــاري ت ـــه  ب ــي  ــاه ــگ ن
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استعدادها رنج مي بردند و لذا تصميم گرفتند اين استعدادها 
را جمع و ش��كوفا كنند و در س��ايۀ نظم بتوانن��د از اوقات 
عمرشان بيش تر اس��تفاده كنند و بتوانند طلبه ها و افرادي 

كه داراي ثمرات بسيار خوبي باشند، تحويل جامعه دهند.4
طلاب با امتحان ورودي و آزمايش هوش پذيرفته مي شدند و 
علاوه بر مصاحبۀ حضوريِ مفصّل و دشوار، از وضع خانوادگي، 

استعداد، انگيزه و ... طلاب نيز اطلاعاتي احراز مي شد.
شهيد قدوس��ي در اجراي برنامه به شدت دقيق بود و هيچ 
توصيه اي را در گزينشِ افرادي كه واجد ش��رايط نبودند، ولو 

از شخصيت هاي علمي و مراجع نمي پذيرفت.5
شهيد بهشتي از س��ال هاي دهۀ 40 به فكر ارائۀ اسلام به 
عنوان يك »نظام حكومتي« بودند و با بعضي از اس��اتيد 
حوزۀ علميۀ قم نيز در همان سال ها جلساتي داشتند كه آن 
جلس��ات، مركزي بود براي مطالعه بر روي اسلام به عنوان 
مبناي »حكومت ديني«. همين مس��ئله نشانگر اين است 
كه ايش��ان از همان موقع اميد به اين داشتند كه در آينده، 
اسلام به عنوان حكومت ديني شناخته بشود. طبعاً به فكر 
كادرسازي نيز بودند. ابتدا سعي مي كردند كه از قدرت افراد 
صاحب نفوذ در حوزۀ علميۀ قم استفاده بكنند و مدارسي را 
با قدرت و نفوذ آن افراد، به منظور كادرسازي براي مطالعات 
سيستماتيك پيرامون حكومت اسلامي و همچنين احياناً 
كادر مبارزاتي و شايد هم كادري براي ادارۀ حكومت تربيت 
بكنند؛ ولي بعداً تأس��يس مدرسۀ حقاني نشان مي دهد كه 
ايشان از اين كه از نفوذ افراد ديگري بتوانند در آن كانالي كه 
خودشان مي خواهند، استفاده كنند، مأيوس شدند. بنابراين 
طرح يك مدرسۀ مستقل از نفوذ ديگران را بنا كردند، كه اين 
مدرسه كاملًا تحت برنامه اي كه خود ايشان مي خواستند و 
بعداً تحت مديريت مس��تقل شهيد قدوسي اداره مي شد و 
وابسته به هيچ جناح و قدرتي در حوزۀ علميۀ قم نبود مگر 

به تفكرات حضرت امام راحل.6
»نخست اين كه، اين كادر قدرت داشته باشند كه 
بر روي اين مس��ئله كه اسلام را به عنوان مبناي 
حكومت ديني 

طرح كنند، مطالعه كنن��د. زيرا در آن زمان عنوان حكومت 
اس��لامي يك عنوان مهجور و غريب بود. دوم، براي مبارزه 
در راه رس��يدن به حكومت ديني كادر بسازند؛ سوم، افرادي 
را براي مديريت حكومت، براي زمانۀ پس از پيروزي احياني 
حكوم��ت ديني تربيت كنند. ب��راي گفته هاي خودم قرائن 
و ش��واهدي در ذهن دارم. مثلًا شهيد قدوسي در مديريت 
مدرس��ه با طلاب به گونه اي برخ��ورد مي كردند كه گويي 
اي��ن طلبه ها در آينده بايد مديران يك جامعه اي بش��وند و 
گاهي حتي ايش��ان به زبان مي آورد. در موردي يادم هست 
به طلبه اي كه وظيفه و مسئوليت خودش را به خوبي انجام 
نداده بود طي تذكري گفت: »اگر حتي مدير يك بيمارستان 
ش��دي مي خواهي همين طوري عمل كني؟« اين رفتار او 
همان موقع باعث تعجب من ش��د كه رسم نبود كه طلبه 
ب��ه غير از تبلي��غ ديني و يا مناصب س��نتي كه در اختيار 
روحانيون بود به فكر كار ديگري باش��ند؛ ولي ايشان گويي 
كه داشت طلبه ها را براي مديريت آيندۀ نظام تربيت مي كرد 
و اتفاقاً در اين زمينه بس��يار هم موفق بود. با وجود اينكه 
ما پيش بيني قدرت يافتن اسلام را به اين نحو نداشتيم كه 
كاملًا يك حكومت اس��لامي در ايران مس��تقر بشود. ولو 
اينك��ه بالاترين آرمان همۀ طلبه ها و اس��اتيد و پايه گذاران 
مدرس��ه بود، اما بعد از پيروزي انقلاب و اس��تقرار حكومت 
اسلامي، افرادي كارآمد و مدير براي مناصب مختلف كشور 
تربيت شده بودند و توانستند خدمات شاياني انجام دهند و 

اين ناشي از آن برنامه اي بود كه مؤسسين داشتند.«
شهيد بهش��تي در سخناني در مدرس��ۀ حقاني خطاب به 

طلاب چنين مي گويد:
»اي��ن نوع اسلام شناس��ي، طلبۀ »عاش��ق« مي خواهد نه 
»ايرادبگير«. تذكر، انتقاد س��ازنده و پيش��نهاد عملي بالاي 
چشممان است، اما نق زدن، بهانه گرفتن، تنبلي، تن آسايي 
و خود لوس كردن به كلي بايد از قاموس كار اين مدرس��ه 
حذف شود. اگر چهار نفر اينجا بمانند با آنها كار مي كنيم. 
دويس��ت نفر مي خواهيم براي چه؟ ... از س��ال آينده فقط 
عاشق ها به اين مدرسه بيايند و غير عاشق ها عنايتشان را 
از س��ر ما بردارند. اين »ديكتاتوري« 

نيس��ت، بلكه »قاطعيت« اس��ت. »مديريت بي قاطعيت« 
ارزش��ي ندارد. طلابي كه ايماني به برنامه و نظم مدرس��ه 

ندارند بايد از مدرسه بروند.«7
ش��هيد بهش��تي مي گفت طلبه بايد »ت��ورات و انجيل و 
اوس��تا« بخواند. با آيين هاي هندي، »ملل و نحل« و فرق 
مذهبي آشنا باش��د. بدون اين ها تفسير قرآن و نقد حديث 
ممكن نيست. شهيد بهشتي دورانديش و نوآور بود و حتي 
وقت��ي در آلمان بود در مكاتباتي با ش��هيد قدوس��ي كار 

مدرسه را پيگيري مي   كرد.
ايش��ان به رأي و نظر طلاب مدرس��ه احترام مي گذاشت و 
اگر منطقي بود مي پذيرفت. اگر طلاب نظري داش��تند كه 
مخالف آراي اساتيد بود، به جهت منطقي و عقلاني بودنش 
مي پذيرفت كه نشان از قاطعيت و نه ديكتاتوري او در امور 

مدرسه بود.8
قدوسي و بهش��تي در ش��رايط مأيوس كنندۀ دو 

ده��ۀ قبل از پيروزي انق��لاب و در حالي 
كه مجموعۀ ح��وزه در آن زمان 

پذيراي تحول و نوآوري 
نب��ود و احيان��اً هرگونه 

حركت اصلاح��ي را مغاير با 
اس��اس حوزه پنداش��تند و با 
آن مخالف��ت مي كردند كمر 
ب��ه اصلاح حوزه بس��تند و از 

  

مدرس�ۀ حقان�ي تربي�ت طاب فاض�ل و متدي�ن بود ك�ه در هر 
پستي از پس�ت هاي روحانيت «گويندگي، نويسندگي، استادي، 

مرجعيت و امام جماعت» بتوانند انجام وظيفه كنند. 

  

  
شهيد بهشتي:

اي�ن ن�وع اسام شناس�ي، طلبۀ «عاش�ق» 
مي خواه�د ن�ه «ايرادبگي�ر». تذك�ر، انتق�اد 
س�ازنده و پيش�نهاد عملي بالاي چشممان 
اس�ت، ام�ا ن�ق زدن، بهان�ه گرفت�ن، تنبلي، 
تن آسايي و خود لوس كردن به كلي بايد از 

قاموس كار اين مدرسه حذف شود. 
  



بي توجهي ه��ا، اعتراض ها و مخالفت هاي بس��يار، مأيوس 
نشدند.9

قدوس��ي با همفكري بهش��تي و ديگر ياران و همكارانشان 
بس��ياري از نوش��ته هاي عصر جديد و موردني��از را به حوزه 
وارد كردن��د و يا به تعبير بهت��ر آنها را پس از قرن ها به حوزه 
برگرداندند. علاوه بر اين در باب اصلاح و تغيير متون آموزشي 

و تهيۀ متون جديد قدم هاي بلند و ارزشمندي برداشتند.
بعضي از علوم اسلامي مثل درايه و رجال كه متروك بود و 
خيلي كم تدريس مي شد يا حتي تفسير كه تقريباً در حوزۀ 
علميه جنبۀ حاشيه اي داشت جزء برنامه هاي مدرسۀ حقاني 
بود. آنها مي خواس��تند طلبه ها مس��لط به زبان انگليسي و 
آش��نا با مس��ائل و علوم روز مث��ل روانشناس��ي، اقتصاد و 
جامعه شناسي باشند و فلسفۀ غرب را درك و فهم كنند. در 

عين حال در علوم اسلامي هم به اجتهاد برسند.
كلاس بندي و دفتر حضور و غياب، حضور س��ر موقع اس��تاد، 
غيبت محدود شاگردان، امتحانات هفتگي و فصلي، امتحانات 
پاياني در دو نوبت، نظم دقيق، دروس نويسندگي، املا و نگارش، 
گزينش دقيق اساتيد در علم و تقوا و سيستم آموزشي خاص و 

منطبق بر نياز زمان از برنامه هاي آنان براي مدرسه بود.
موفقيت مدرس��ه تنها مرهون برنامۀ آن نبود. بلكه ش��ايد 
بيش از برنامه، موفقيت آن ناش��ي از مديريت خوب شهيد 
قدوسي بود. شهيد قدوسي براي بچه هاي مدرسه تنها يك 
مدير كه برنامه هاي از پيش تعيين شده اي را به اجرا در آورد، 
نبود. ش��ايد اكثريت قريب به اتفاق طلبه هاي مدرس��ه او را 

حاضر و ناظر بر اعمال خودشان مي يافتند.
روز و ش��ب نمي شناخت و بعضي از شب ها تا پاسي از شب 
در مدرسه مي ماند، گاهي در دل شب به مدرسه سر مي زد و 

به بازرسي و بررسي امور مي پرداخت.
در مدرسه تفكر حاكم، تفكر شهيد بهشتي و شهيد قدوسي 
بود و از نظر روش تربيت، اس��اتيدِ مدرس��ه متأثر از ش��هيد 

قدوسي بودند.
ايش��ان معتقد بودند كه طلبه بايد از تمام وقتش اس��تفاده 
كند. در حوزۀ علميۀ قم، پنج شنبه كلاس ها تعطيل بود ولي 
ايشان س��خت مخالف بود و پنج شنبه ها در مدرسۀ حقاني 

كلاس ها داير بود.
مبناي كار مدرس��ه بر اس��تفادۀ حداكثر از زمان طلاب بود. 
به همين جه��ت براي ايام فراغت آنها در فصل تابس��تان 
برنام��ه اي ريخته بودند. هواي گرم قم اجازه نمي داد كه اين 
برنامه در قم اجرا شود. بين سه منطقه چيذر تهران، اصفهان 
و مش��هد رأي گيري مي شد و اكثريت قريب به اتفاق مشهد 
را برمي گزيدن��د. طلاب مدرس��ه ده روز پس از امتحانات به 

مشهد مي رفتند و حدود دو ماه در اين شهر مي ماندند.
طول مدت تحصيل در مدرس��ۀ حقاني � طبق اساسنامه اي 
كه آيت الله بهشتي نوشته بود � 16 سال در 4 دوره بود. اين 
4 دوره عبارت بود از س��ه سال دورۀ مقدمات، پنج سال دورۀ 
سطح، شش س��ال دورۀ درس خارج فقه و اصول و دو سال 
دورۀ تخصصي در رشته هاي مختلف اسلامي از قبيل؛ فقه، 
اصول، فلسفه، حديث و تفسير. طلاب پس از گذراندن دورۀ 
مقدمات و س��طح اگر در روستا يا شهرستاني نياز به تبليغ 
بود اعزام مي شدند. پنج شنبه ها يادداشت هاي طلابي كه در 
دورۀ خارج فقه و اصول ش��ركت مي كردند، توسط استادشان 

بررس��ي مي شد و از اين طريق مدرس��ه در جريان كار آنان 
قرار مي گرفت.

اصلاح نظام آموزش��ي حوزه با يك برنام��ۀ مدوّن و منظم، 
با تأس��يس مدرس��ۀ حقاني آغاز شد و شكل عملي به خود 
گرفت. پايه گذاران مدرس��ۀ حقاني نظام آموزش��ي س��نتي 
حوزه را با نظام جديد تلفيق كردند و س��بك نويني در نظام 
آموزشي حوزه بنيان نهادند كه تا آن زمان همانندي نداشت.
ب��راي بالا بردن حسّ همكاري و مس��ئوليت پذيري طلاب، 
اردوهاي دس��ته جمعي تشكيل مي ش��د و روزهاي جمعه به 
جمكران مي رفتند. آيت الله بهشتي مخالف تنبلي، تن آسايي 
و حجره نش��يني طلبه بود. اقدام ديگر آيت الله قدوس��ي سر 
و س��امان دادن به وضع پرداخت ش��هريۀ طلّاب بود. ايشان 
پرداخت ش��هريۀ طلّاب را به مدرس��ه منتقل كردند و تمام 
تلاش شان اين بود كه اولين ابزار اين طلبه ها كه مي خواهند 
با جامعه و اجتماع سر و كار داشته باشند � گذشته از تقوا � 

مناعت طبع باشد.10
دروس مدرس��ه را گروه ه��اي آموزش��ي زي��ر برنامه ري��زي 

مي نمودند:
گروه اخلاق و انضباط

گروه فقه و اصول
گروه قرآن كريم

گروه ادبيات عرب
ادبيات فارسي

زبان انگليسي و عربي
گروه رياضي

منطق، فلسفه، كلام
گروه علوم طبيعي

دين شناسي و تاريخ اديان
عل��وم انس��اني »روان شناس��ي، اقتصاد اس��لامي، تاريخ و 

جغرافياي اسلامي«
به اين ترتيب احياي علوم فراموش شدۀ اسلامي، تجديدنظر 
در دروس و كتاب هاي متداول در حوزه و تدريس علوم نوين 
س��ه عامل بسيار مهم بود كه اين مدرسه را از ديگر مدارس 

حوزۀ علميۀ قم متمايز مي ساخت.
همچنين به جاي »سيوطي«، »مبادئ العربيه« مي خواندند. 
به جاي »رس��ائل«، آيت الله مشكيني »الرسائل الجديده« را 
براي تدريس در مدرسه نوشتند. كتاب »لمعه« را هم خلاصه 
كردن��د. به جاي »مطول« ه��م »مختصرالمعاني« تدريس 
مي ش��د. »صرف ساده« هم اولين بار، در آن مدرسه تدريس 

مي شد و ابتكار مدرسۀ حقاني بود.
آن زمان در ح��وزه، »قوانين الاصول« ميرزاي قمي تدريس 
مي ش��د اما در مدرسۀ حقاني كتاب »اصول فقه« مظفر كه 
خوب و جامع و روان بود براي نخستين بار تدريس گرديد و 
پس از آن در تمام حوزه رايج ش��د. كتاب »المنطق« مظفر 
نيز در همين مدرسه تدريس شد. كتاب »بدايه« و »نهايه« 
هم بنا به درخواس��ت شهيد قدوسي از علامه براي تدريس 
در مدرسه نوشته شد و پس از چند بار تدريس در مدرسه به 

چاپ سپرده شد.11
در مدرسه دروسي مانند تفس��ير قرآن، نهج البلاغه، معارف 
قرآن، محاورۀ عربي، علم درايه، رجال و تاريخ اس��لام كه در 

حوزه رايج نبود، احياء گرديد.
برخ��ي از اصلاح گران حوزه در آغازين س��ال هاي تأس��يس 
مدرسۀ حقاني به اين نتيجه رسيده بودند كه افراط در مباحثه 
و گس��ترش علم اصول، طرز تفكر طلاب را از واقع بيني در 
مس��ائل اجتماع��ي دور مي كند و به واس��طۀ اين كه حتي 
منطق تعقلي ارسطويي نيز به قدر كافي تحصيل و تدريس 
نمي ش��ود، روش  فكري طلاب بيشتر جنبۀ جدلي و بحثي 
دارد و اين بزرگ ترين عاملي است كه سبب مي شود طلاب 

در مسائل اجتماعي واقع بيني نداشته باشند.12
حضرات آيات قدوس��ي و بهش��تي به دنبال افراد شايس��ته 
براي تدريس بودند. دانش، تقوي و تعهد از شرايط لازم براي 
انتخاب يك اس��تاد بود؛ اما يك شرط لازم ديگر براي استاد 

عدم تعارض با انديشه هاي امام »ره« بود.
حضرات آيات بهشتي، قدوس��ي، مصباح، آذري قمي، مفتح، 
جنتي، خزعلي، يزدي، مقتدايي، جوادي آملي، انصاري شيرازي، 
احمدي ميانجي، حائ��ري تهراني، گرامي، حائري ش��يرازي، 
شبيري زنجاني، اراكي، محمدي گيلاني، مظاهري، حسن زاده 
آملي، حجتي كرماني، سيدعلي محقق داماد، معرفت، مؤمن، 

نوري همداني، امين، آئينه وند اساتيد اين مدرسه بودند.
مدرس��ۀ حقاني عرفِ بدون دليل و سنت هاي غلط حوزوي 
را شكس��ت و راه را براي ن��وآوري در برخي زمينه ها باز كرد 
و به خاطر همي��ن در درون حوزه مخالف هايي بوجود آورد، 
اصلاحات نوگرايانه آموزش��ي و سياسي بودن مدرسه علت 
عمدۀ مخالفت ها با اين مدرس��ه بود. طلاب اين مدرسه به 
مسائل سياسي توجه داشتند و در حالي كه راديو در حوزه بد 
شمرده مي شد، طلاب مدرسه راديو گوش مي كردند و اخبار 

داخلي و خارجي را با راديو و روزنامه پي گير بودند.
حضرت امام نيز عنايتي خاص به اين مدرس��ه داش��تند كه 
گوشه اي از آن عنايت و ارتباط را از مكاتبات رمزگونۀ شهيد 
قدوسي با معظم له در نجف اشرف و گزارش هاي مجمل و 
سربسته از وضع مدرسه به ايشان مي توان فهميد، مكاتباتي 
كه در آنها اشارات و پيام هايي از ناحيۀ آن پيشواي بزرگ به 
دس��ت اندركاران مدرسه مي رسيد و خبرهايي از آن به طلاب 

مدرسه درز مي كرد.

  

موفقيت مدرس�ه تنها مرهون برنام�ۀ آن نبود. 
بلكه شايد بيش از برنامه، موفقيت آن ناشي از 

مديريت خوب شهيد قدوسي بود. 

  

برخي از اصاح گران حوزه در آغازين سال هاي 
تأس�يس مدرس�ۀ حقاني به اين نتيجه رس�يده 
بودن�د ك�ه اف�راط در مباحث�ه و گس�ترش علم 
اص�ول، ط�رز تفك�ر ط�اب را از واقع بين�ي در 

مسائل اجتماعي دور مي كند 



۶١

مقدمه
براي آش��نايي مختصر با فعاليت هاي ويژۀ مدرس��ۀ حقاني 
به برخ��ي برنامه ها و كاركردهاي مدرس��ه كه ب��ا فداكاري 
كادر محترم و با فعال س��ازي توان عظيم اساتيد مدرسه و 

مشاركت حداكثري آنان، صورت پذيرفته است، مي پردازيم.
مدرس��ۀ مبارك��ۀ منتظريه )حقان��ي( كه با تدبي��ر بزرگاني 
چون ش��هيد وارس��ته، آيت الله قدوسي  و شهيد مظلوم 
آيت الله بهش��تي ، منش��أ بركات عظيمي براي اسلام و 
نظام اس��لامي بوده، در ادامۀ تلاش خود در طول سال هاي 
اخير اهداف و برنامه هاي ويژه اي را دنبال كرده است كه در 

بخش هاي ذيل به آن اشاره مي شود:
الف( اهداف

افزايش توانمندي هاي علمي و مهارتي طلاب؛
آراستگي طلاب به فضيلت هاي اخلاقي؛

برخورداري طلاب از بينش سياسي � اجتماعي.
و ...

ب( برنامه ها و فعاليت ها
1. بخش آموزش

1,1. آموزش هاي ويژه طلاب
دورۀ ان��س با كتاب و س��نت )در طول س��ال تحصيلي و 

تابستان(
اگرچه دروس اصلي و برنامۀ رس��مي حوزه، رسالت آشنايي 
عميق با متون دين و برخورد كارشناسانه با آنها را به دوش 
مي كش��د وليك��ن وجود نواقص��ي در مت��ون و برنامه ها و 
طولان��ي بودن مقدمات، صعب العبور بودن مس��ير اجتهاد 
از يك س��و و محور نبودن اخلاق و معنويت از سوي ديگر 
پاسخ گوي عطش جوان سرشار از احساس و تشنۀ معنويت 
كه حوزه را براي ادامۀ تحصيل خود برگزيده است، نيست و 
احياناً موجب خستگي و سرخوردگي او مي شود طرح »انس 

با كتاب و سنت« همان شراب طهور است.
آنچه در اين طرح، جالب به نظر مي رسد تأكيد دست اندركاران 
اين طرح بر انس به جاي آموزش و همچنين بهره گيري از 
همۀ فضاهاي موجود اعم از رس��مي و غير رس��مي مانند 
حواشي كلاس هاي درسي، اردوها، ايام فراغت و ... مي باشد.

محورهاي اين طرح در زمينۀ آموزش از قرار زير است:
� تضمين روخواني و روان خواني قرآن كريم

� توان نس��بي ترجمۀ ق��رآن كريم )با آش��نايي با واژه هاي 
پركاربرد(

� توان دس��ت يابي س��ريع به آيات مورد نظر )با آشنايي با 
ترتيب سُوَر و جايگاه آنها در قرآن(

� توان مراجعه به تفاسير و استفاده از آنها

� كتاب شناسي در سطح آشنايي با كتب مختلف شيعه در 
حد كتب اربعه

� تدري��س باب ه��اي مختلف از كتب ش��يعه براي تحقّق 
آشنايي اجمالي

محور ديگر اين طرح، مؤلفۀ حفظ است:
� حفظ آيات و رواياتي كه حاوي دستورالعمل هاي اساسي و 
كليدي در امور عقيدتي، تربيتي، سياسي، فردي و اجتماعي 

مي باشند.
� تشويق به حفظ قرآن مجيد )موضوعي، ترتيبي، حفظ كل 

و حفظ چند جزء( با توجه به توان و استعداد طلاب
ايجاد قدرت تعليم، آموزش و تبليغ از ديگر محورهاي طرح 
انس با كتاب و سنت است كه بر سه پايه است: توان اداره 

كلاس؛ توان سخنراني و توان نويسندگي.
برنامه هاي رس��مي طرح با تفكيك پايه ها صورت مي گيرد 
ك��ه به عن��وان نمونه برنام��ۀ پايه ه��اي دوم و چهارم ذكر 

مي گردد:
پايه دوم
1� قرآن:

الف( در طول س��ال تحصيلي اين برنامه يك س��اعت در 
هفته انجام مي گيرد و در اردوي تابس��تان ادامه مي يابد كه 
ش��امل مرور بخش هايي از تفسير شبّر  )با اولويت جزء 
س��ي ام( به صورت طرح سؤال از طرف استاد و يافتن پاسخ 
)در تفسير مزبور( توسط طلاب و همچنين پاسخ به سؤالات 

قرآني و تفسيري طلاب مي باشد.
2 �  س��نت: در اين راس��تا در طول س��ال تحصيلي علاوه 
بر برنامۀ س��ال اول، )اس��اتيد مدرسه با توجه به موضوعات 
تعيين ش��ده در جلس��ات اس��اتيد و با ارجاع به روايات، به 
مباحث اخلاقي مي پردازند( جلس��ات هفتگي با موضوعات 

روايي براي ايشان برگزار مي شود.
ب( اردوي تابستان:

� تبيين اجمالي فقه الحديث و مقدمات آن
� خوان��دن مت��ن چند ب��اب از اص��ول كافي ب��ا ترجمه و 

جمع بندي؛
در اين كلاس طلاب به چند گروه تقس��يم ش��ده و به هر 
گروه يكي از باب هاي كتاب اصول كافي واگذار مي ش��ود. 
ه��ر گ��روه روايات آن باب را بررس��ي ك��رده و روي ترجمۀ 
مفردات، اعراب گ��ذاري، ترجمۀ روايت، عنوان گذاري حديث 
و در آخر درايۀ الحديث كار كرده و در هر جلسه، يك روايت 
را آم��اده كرده و به اس��تاد تحويل مي دهند. اس��تاد هم در 
هر جلس��ه، چند حديث را انتخاب نموده و در كلاس مورد 

بررسي قرار مي دهند.

  

ايج�اد ق�درت تعلي�م، آم�وزش و تبليغ از 
ديگر محورهاي طرح انس با كتاب و سنت 
اس�ت ك�ه بر س�ه پايه اس�ت: ت�وان اداره 
كاس؛ توان سخنراني و توان نويسندگي.

نيم نگـاهی بـه فعاليتهای کنونی مـدرسـه  



� حفظ و دورۀ الفيه؛
در اين كلاس در هر جلسه مطالب 7 بيت از اشعار الفيه توسط طلاب ارائه مي شود. سپس 

طلاب همان 7 بيت را براي جلسه بعد حفظ مي كنند.
� تعيين حديث يا احاديثي از هر باب براي حفظ نمودن

پايه چهارم:
1� قرآن: اين برنامه كه با برگزاري هفته اي يك س��اعت جلس��ه صورت مي گيرد حول مدار 

آشنايي با آيات الاحكام از طُرُق زير مي باشد:
� تفسير آيات الاحكام با محوريت تفسير شبّر  و ارجاع و استفاده از تفاسير ديگر

� تبيي��ن جايگاه فقه و اصول در اس��تفادۀ احكام از آيات )با ط��رح آيات و مواجهۀ عملي با 
مسائل و ضرورت هاي ايجاب كنندۀ فقه و اصول(

2� سنت:
الف( طول س��ال تحصيلي: در طول س��ال تحصيلي علاوه بر برنام��ۀ مصوب مركز حوزه 
� ترجمه و شرح نهج البلاغه � با همكاري معاونت پژوهش مدرسه، موضوعاتي براي پژوهش 

طلاب به همراه راهنمايي و جهت دهي آنان تعيين مي گردد.
ب( در اردوي تابس��تان ني��ز پژوهش هاي انجام ش��ده تكثير ش��ده و در اختيار طلاب قرار 
مي گيرد و آنها نظرات خود را در رابطه با آن يادداشت مي كردند. در جلسۀ نقد ابتدا نويسنده 
توضيح��ات خود را بيان مي كند س��پس هر يك از طلاب نظرات و انتق��ادات خود را بيان 

مي كنند و نويسنده دفاع مي كند و استاد هم كلاس را هدايت مي كند.
برنامه هاي غير رسمي )آموزش غير مستقيم(

در اين راستا در مدرسۀ حقاني امور زير دنبال شده است:
طرح شعار »ادبيات در خدمت قرآن و سنت« و تلاش براي تحقق آن با:

� جهت دهي كلاس هاي ادبيات كاربردي به س��مت قرآن و س��نت با پرداختن به واژه هاي 
قرآني و تركيب آيات و روايات و..

� قرار دادن توصيه هاي پيامبر )صلي الله عليه و آله( به امير مؤمنان )عليه السلام(، � حديث 
29 از كتاب چهل حديث امام خميني )قدس س��رّه( � به عنوان »منش��ور عبادي � اخلاقي 
مدرسه«، چاپ و تكثير آن بين طلاب و زمينه سازي و تلاش براي عينيت بخشيدن به آن 

در فضاي مدرسه.
� خريد كتاب هاي معتبر ادعيه و قرار دادن آنها در دسترس طلاب

� شكل گيري واحد »احياي سنن« و ترغيب به سنت هاي مرسوم حوزه ها
2,1. تقويت سنت هاي ارزشمند حوزه

1,2,1. مباحثه
مس��ئولان و اس��اتيد مدرس��ۀ حقاني در راس��تاي تبيين جايگاه و اهميت مباحثه و تثبيت 

فرهنگ مباحثه در مدرس��ه فعاليت هايي انجام مي دهند ك��ه از جملۀ اين فعاليت ها تهيۀ 
فرم هاي مربوط به مباحثه و توزيع آن بين طلاب اس��ت كه در اين فرم ها از طلاب خواسته 
مي ش��ود كه مدت مباحثۀ خود، زمان و مكان آن و دوس��تاني كه با آنها مباحثه مي كنند و 
دروسي كه آن دروس را مورد مباحثه قرار مي دهند را بنويسند و اگر هم مباحثه ندارند، علت و 
سبب آن را بنويسند كه براساس اطلاعات به دست آمده، مدرسه خود را مورد ارزيابي قرار داده 
و برنامه ريزي هاي لازم را انجام دهد. از ديگر فعاليت هاي ايشان در اين راستا توجيه طلاب در 
رابطه با كيفيت مباحثه است كه از جهت مدت زمان مناسب مباحثه، تعداد نفرات مناسب، 
نحوۀ شروع و پايان مباحثات دروس، تأكيد به خواندن روايات در ابتداي مباحثه و تكرار درس 
قبل، و پيشنهاد اوقات مناسب از روز براي مباحثه، طلاب را آگاه و روشن كنند. كه اين كار 
از طريق چاپ و توزيع جزوات به همراه توضيحات مسئولين امر در مدرسه صورت مي گيرد. 
از ديگر مواردي كه ايش��ان توجه طلاب را بدان معطوف مي دارند، اخلاق مباحثه و سعي در 
شناساندن موانع اخلاقيِ شكل گيري و يا ثبات و يا بهره برداري مناسب از يك مباحثه است.

2,2,1. تربيت مدرسّ در ضمن تحصيل
طلاب از پايۀ 3 در فرآيند مناسبي براي تدريس »صرف« در پايۀ 6 آماده مي گردند.

مدرس��ۀ علميۀ حقاني بر آن ش��د تا با اجراي طرحي با عنوان »تربيت مدرسّ « اين خلأ را 
جبران نمايد كه اين امر علاوه بر غني سازي بنيۀ علمي طلاب و ايجاد شور و نشاط علمي 
در س��طح مدرسه موجب تربيت روش��مند استاد با استفاده از شيوه ها و مهارت هاي نوين در 

كنار تجربيات گذشتگان مي شود.
اين طرح متش��كل از چهار مرحله اس��ت: 1. مقدمۀ استادياري )بررسي و حل تمارين صرف 
و نحو پايه اول توس��ط طلاب پايه س��وم(؛ 2. استادياري )تدريس كتب كمك صرفي مانند: 
»ش��رح امثله« و »صرف مير« توس��ط طلاب پايۀ چهارم(؛ 3. مقدمۀ اس��تادي )كارگاه هاي 
علمي و مهارتي براي طلاب پايۀ پنجم كه در سال هاي قبل در طرح بررسي تمارين صرف 
و نحو و تدريس كتب كمك صرفي شركت داشته و طرح را با موفقيت به اتمام رسانده اند(؛ 
4. اس��تادي )در اين مرحله طلابي كه در مرحلۀ قبل برگزيده شده اند و در حال تحصيل در 
پايه ششم مي باشند، مشغول به تدريس مي شوند كه بدين منظور طلاب ورودي پايۀ اول به 
گروه هاي چند نفري تقسيم مي شوند و اين كلاس ها مورد نظارت مستمر اساتيد و مسئولان 
مدرس��ه مي باشد و همچنين با برگزاري جلسات ويژه در امر تدريس اين طلبه هاي برگزيده، 

ياري مي شوند.(
3,1. پرهي��ز از ارزش ياب��ي نمره محور و انجام ارزيابي توصيفي و انجام امتحانات ش��فاهي 

متناوب.
در آخر به سراغ بحث ارزيابي و سنجش مي رويم. مي دانيم كه در هر نظام آموزشي، ارزيابي، 
با اهداف مهمي وجود دارد كه مدرس��ۀ حقاني صاحب نوآوري هايي در اين زمينه اس��ت كه 
از كلام حجت الاس��لام حسيني متولي از مدرس��ين اين مدرسه به آن مي پردازيم: »معمولًا 
امتحانات كتبي گوياي نقاط قوت و ضعف دانش پژوه نيست و كاملًا مجمل است و صرفاً 
نمره اي داده مي ش��ود و طبيعتاً امتحان ش��فاهي اين قابليت را دارد كه گوياتر باشد. مدرسۀ 
حقاني به شكل خاص روي اين زمينه كار كرده و نوآوري هايي دارد كه مورد تحسين اساتيد 

مختلف و بزرگان واقع شده است.
اولين مطلبي كه خيلي حائز اهميت است اينكه يك توجيه و فرهنگ سازي در مدرسه به 
وجود آمد كه امتحان از يك امر اجباري و غير دلپسند و غير جذاب به امري مطلوب و قابل 
اس��تقبال در نظر دانش پژوهان تبديل شده اس��ت. در يازدهم و دوازدهم آبان ماه كه به طور 
متمركز از كل طلاب مدرسه امتحانات شفاهي گرفته شد و بيش از نود درصد طلاب حضور 
داشتند، در آخر يك برگۀ ارزيابي به هر طلبه براي ارزيابي نحوۀ برگزاري امتحانات داده شد 
و جال��ب اينكه بيش از 93 درصد نظ��رات در مورد امتحانات عالي يا خوب بود و توصيفات 
بسياري در تحسين و تقدير و تشكر از اين آزمون نوشته بودند كه نمونه هايي از آنها چنين 
است: »عالي بود، عامل محركي است جهت بهتر خواندن دروس«، »عالي بود، نياز شديد به 
اين ارزيابي بوده و هست«،  »خوب بود، از راهنمايي هاي خوب اساتيد بهره مند شديم.« و ... 
كه چنين نگاهي از سوي دانش پژوهان نسبت به امتحانات براي من بي نظير بود. كه البته 
مقدمۀ آن برگزاري جلسات توجيهي و مهم تر از آن واردِ كار شدنِ عموم اساتيد و نيز انجام 

تبليغاتي در سطح مدرسه براي برجسته سازي و توجيه اهداف امتحان بود.
مطلب دوم كه خود يك نوآوري در س��طح مدارس است اينكه ترتيبي داده شد دو استاد در 
جلسه حضور داشته باشند و براي امتحان و ارزيابي هر طلبه نيم ساعت اختصاص داده شد 
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و نكتۀ بعد اينكه در همان جلس��ه پس از امتحان دو استاد 
با هم مشورت كرده و نتيجۀ ارزيابي را به شكل توصيفي به 
طلبه منتقل كردند و توصيه ها و گفتگو با او انجام شد كه 
حكم يك مشاوره براي هر طلبه بود و فرم هايي به اساتيد 
داده ش��ده بود كه نظرات مشورتي و جمع بندي شدۀ خود را 
در مورد ابعاد مختلف درس��ي طلبه در آن وارد كنند و نقاط 
قوت و ضعف را بيان كرده و به عنوان يك كارشناس علت 
آن را ني��ز مطرح كنند و نظرات ايش��ان علاوه بر انتقال به 

طلبه، توسط اين فرم ها ثبت مي گرديد.
نوآوري ديگر اينكه توس��ط فرمي از طلبه خواسته شده بود 

كه هنگام مش��ورت اس��اتيد با هم، او ني��ز نظرش را 
نس��بت به وضع امتحان خود بيان كند و جالب است 
كه اكثر موارد اين نظرات با نظرات اس��اتيد هماهنگ 
بود و طلبه طي امتحان خودش مي فهميد كه مثلًا در 
فقه، در تطبي��ق قواعد بر فروع ضعف دارد. كار بعدي 
اي��ن بود كه با فاصلۀ كم��ي از امتحان )كمتر از يك 
هفته( كارنامه اي به طلاب داده مي شد كه در بخشي از 
آن نظرات توصيفي آمده بود و ميانگين نمرات كلاس 
در هر يك از ريزنمرات و نمرۀ طلبه به شكل مقايسه 

با نمرۀ ميانگين مجموعه طلاب مدرسه، آمده بود.
كار بس��يار مهم ديگر جمع بندي اساتيد پايه ها بعد از 
امتحان بر اس��اس كارنامه ها است. و در واقع فايده اش 

اين بود كه نس��بت ب��ه رفع نقاط ضع��ف تصميم گيري و 
برنامه ريزي مي شد.

ي��ك كار اس��تثنائي و فوق الع��ادۀ ديگ��ر تصميم گيري و 
برنامه ريزي هاي خاص دربارۀ افراد ضعيف تر مي باشد.«

2. بخش پژوهش
1,2. تعريف مهارت هاي لازم تحصيلي � پژوهشي و تعبيۀ 

هر يك از آنها در پايه اي و تبديل به مهارت ساختن آن.
مدرسۀ حقاني با رويكرد زمينه سازي براي تحقق مهارت هاي 
پژوهشي برنامه هايي را براي پايه هاي يك تا چهار طراحي كرده 

است كه به  عنوان نمونه پايه هاي اول و سوم آورده مي شود:
الف( برنامه هاي مهارتي پايۀ اول:

در اين پايه چند سري جلسات در راستاي تقويت مهارت هاي 
پژوهش��ي طلاب در مدرس��ه برگزار مي گردد. اولين دسته، 
جلساتي كه به آش��نايي با مفهوم پژوهش و تبيين ارتباط 
پژوهش و آموزش در تحصيلات حوزوي پرداخته مي ش��ود. 
دستۀ دومِ كلاس ها كه حول محور آشنايي با روش پژوهش 
است ش��امل كارگاه هاي آموزش فيش نويسي، كلاس هاي 
آش��نايي با مراحل پژوهش و كارگاه معجم شناس��ي لغت و 

كلاس منبع شناسي كتب درسي مي باشد.
دس��تۀ س��وم تحت عنوان مديريت تحصيلي است كه در 
بردارن��دۀ كلاس هاي زير اس��ت؛ 1� كلاس ه��اي آموزش 
برنامه ري��زي تحصيل��ي ح��اوي زمان بن��دي تحصيلي و 
مطالعات��ي، روش فعال گوش دادن و آموزش روش مباحثه. 
2� جلسات آموزش مديريت حافظه روشهاي تقويت حافظه، 
ترس��يم درخت حافظه، تكنيك هاي مرور و روش انتقال از 

حافظه كوتاه مدت به بلند مدت.
و دس��تۀ آخر، جلساتِ جايگاه سلامت و بهداشت جسمي � 

رواني در تحصيل و پژوهش مي باشد.
ج( برنامه هاي مهارتي پايۀ سوم:

برنامه مهارتي اين پايه از جلسات و فعاليت هاي زير تشكيل 
شده است:

� جلسه آموزش گونه هاي سؤال؛
� برگزاري جلسۀ كتاب شناسي و كتابخانه شناسي؛
� برگزاري كارگاه شرح نويسي بر احاديث و ادعيه؛

� كلاس هاي منبع شناسي روايي، تفسيري و منطق؛
2,2. برگزاري اردوي نقد و بررسي پژوهش ها

اين فعاليت كه تفصيل آن در طرح انس با كتاب و س��نت 
آمد، موجب احراز چندين رتبه در اولين اجلاسيۀ معاونت هاي 

پژوهشي مدارس گرديد.

3. برنامه هاي فرهنگي � تربيتي
2,3. معرفي و تقويت زيِ طلبگي با برنامه هماهنگ.

� جلسات هفتگي اخلاق برگزار مي گردد.
� حضور اس��اتيد در حج��رات، مدرس��ه و اردوها در جهت 

آموزش عملي
� جلس��ات مختلفي با محوريت متون اخلاقي در مدرس��ه 
برگ��زار مي گردد همانند: 1. حديث خواني، 2. منيۀ المريد، 3. 

. چهل حديث حضرت امام
� نظم؛ توسط كلاس هاي مديريت زمان و ...

� تلبّس به لباس مقدس روحانيت؛ هر ساله طلاب مدرسه 
با فرآيند خاصي كه حدود يك ماه به طول مي انجامد براي 
معمم شدن آماده مي شوند. شايان ذكر است در طي 6 سال 

حدود 120 نفر در مدرسه معمم گرديده اند.
� اهتم��ام ب��ه برنامه هاي عب��ادي و س��نن؛ جهت تقويت 
روحيه معنوي، واحد احياء س��نن در بسيج راه اندازي شد كه 
اهتم��ام به امور عبادي مثل نم��از اول وقت، نماز جماعت، 
روزه مس��تحبي و ... فرهنگ سازي ش��ود و اين فعاليت ها 

جلوه هاي ويژه اي در فضاي مدرسه ايجاد كرده است.
� اعت��كاف؛ يكي از مراس��م پر اث��ر و معنويت افزا، اعتكاف 
مخصوص طلاب مدرسه حقاني در فضاي ملكوتي مسجد 
جامع قم مي باش��د كه هر ساله حال و هواي خاصي ايجاد 

مي نمايد و به حق آثار آن تا ماه ها باقي مي ماند.
4. مهارت هاي تبليغ و مديريت فرهنگي

برنامه هاي اين طرح در دو سويۀ آموزشي و مهارتي صورت 
مي گي��رد، در مرحل��ۀ آم��وزش، دوره هاي كوت��اه مدتِ 10 
جلس��ه اي براي طلاب پايۀ چهار و پنج، در ارديبهشت ماه، 
با موضوعات روش كلاس داري، شيوه هاي ارتباط با جوان و 
نوجوان، روش بيان احكام ش��رعي و آشنايي با فعاليت هاي 
فرهنگي و همچنين دوره هاي تكميلي در اردوي تابستان، 

ب��ا موضوعات روش هاي مختلف تدري��س، مقدمات تبليغ 
)مخاطب شناس��ي، فن بي��ان و ...(، مديريت فعاليت هاي 

فرهنگي و روش گردآوري و تنظيم مطلب برگزار مي گردد.
در كلاس هاي مخاطب شناسي تبليغ، كه دو جلسه در هفته 
برگزار مي شود، استاد با تقسيم ويژگي هاي مخاطبان تبليغ 
به ويژگيهاي سني، فرهنگي، اقليمي و ... به تبيين هريك 

از آنها پرداختند. 
در كلاس ه��اي روزانۀ مديريت فرهنگي، اس��تاد به تبيين 
اه��داف فعاليتهاي تبليغي، فرهنگ��ي پرداخته و قالب ها و 
روش هاي متعدد را جهت تحقق اين هدف، توضيح مي دهد 
و بخش مهارتي نيز از قسمت هاي زير تشكيل شده 

است كه عمدتاً مربوط به اردوي تابستان است:
� تهيه مطالب و آماده نمودن سخنراني هاي كوتاه )3 
تا 5 دقيقه اي( زير نظر استاد كه در اين مرحله، طلاب 
س��خنراني هاي كوتاه خود را در قالب يك مس��ئله و 
يك روايت به صورت مكتوب آماده مي كنند س��پس 
در حضور استاد و ديگر طلاب آن را اجرا نموده و مورد 
نقد و بررس��ي س��اير طلاب و استاد قرار گرفته و رفع 

اشكال مي شود.
� ط��لاب پايۀ چه��ارم و پنجم پ��س از آماده نمودن 
مطال��ب و تمرين در حضور اس��تاد، با هماهنگي به 
عمل آمده، در مس��اجد شهر حاضر شده و بين نماز 
مغرب و عشا سخنراني مي نمايند. سخنراني ها 3 دقيقه اي 
است و از دو بخش مسئلۀ شرعي و روايت تشكيل مي شود؛ 
توضيح مس��ئلۀ ش��رعي و ترجمه و توضيح روايت با بيان 

چند مثال .
� تمرين منبر و سخنراني كامل )با مقدمه و ذكر توسل به 
اهل بيت )عليهم الس��لام( و..( كه ويژۀ طلاب پايۀ شش��م 

است كه دوره هاي قبلي را گذرانده باشند.
در پايان از آقايان واحدي، مدير مدرس��ه و حسيني متولي، 
از اس��اتيد مدرس��ه كه ما را در اين امر ياري كردند، تش��كر 

مي نمائيم.
خلاصه

با نگاهي به گذشتۀ مدرسۀ حقاني مي توان گفت اين مدرسه 
پربركت، كمك شاياني در استواري پايه هاي محكم انقلاب 
اسلامي داشت. تربيت طلاب انقلابي كه بعد ها بسياري از 
آنها در نظام اسلامي، عهده دار مسئوليتهاي مهمي شدند، 
تحول نظام آموزش��ي، متون درسي و... همه از ثمرات اين 
مدرسه اند. از آنجا كه اين مدرسه ناظر به نيازهاي اجتماعيِ 
آن زمان تأس��يس شد، بر  آن ش��ديم تا از تاريخچۀ مدرسۀ 

حقاني و فعاليت هاي امروز آن گزارشي تهيه كنيم.

پي نوشت ها:
1. كتاب تاريخ ش��فاهي مدرس��ۀ 
حقان��ي، ص 47، انتش��ارات مركز 

اسناد انقلاب اسلامي
2. همان، ص56.
3. همان، ص56.
4. همان، ص 59.
5. همان، ص101.

6. همان، ص61.
7. همان، ص69.
8. همان، ص70.
9. همان، ص76.

10. همان، ص 109.
11. همان، ص113.
12. همان، ص114.

  

قرار دادن توصيه ه�اي پيامبر (صلي االله عليه و 
آله) به امير مؤمنان (عليه السام)، � حديث 29 از 
كت�اب چهل حديث امام خميني (قدس س�رّه) � به 
عنوان «منشور عبادي � اخاقي مدرسه»، چاپ و 
تكثير آن بين طاب و زمينه سازي و تاش براي 

عينيت بخشيدن به آن در فضاي مدرسه.

  



در اين دنياي شلوغ و پر مشغله و تشتّت هاي فراوان، يكي از معضلات جدّي 
براي كساني كه كار علمي مي كنند پراكندگي حافظه، ضعف حافظه و عدم 
تمركز است. خصوصاً براي يك طلبه كه نماينده و مبلّغ دين مي باشد داشتن 
يك ذهن متمركز و قوي و حافظۀ كارآمد لازم است. در مواردي به طلبه هايي 
بر مي خوريم كه داراي اس��تعداد خوبي هستند اما از حافظه خوبي برخوردار 
نيس��تند لذا در درس خواندن و يا تبليغ با مش��كلاتي جدّي روبرو مي شوند. 
يكي از دلايل ضعيف ش��دن حافظه در طلاب، شيوۀ درس خواندن در حوزه 
اس��ت. در دروس حوزه بيشتر بر روي فهم مطالب سرمايه گذاري مي شود لذا 
به طور معمول با عميق تر شدن فهم معمولًا حافظه رو به ضعف مي گرايد. 
براي يك اس��لام ش��ناس، فقيه، اصولي، فيلسوف، متكلم، اديب و ... علاوه 
بر فهم عميق داش��تن، حافظۀ خ��وب و كارآمد ضروري مي نمايد. بر همين 
اس��اس در اين نوشتار به تحليل مسأله فراموشي و علل آن و انواع حافظه، 
بهسازي حافظه و روش هاي آن مي پردازيم تا ضمن يك روش منطقي و با 

اجراي دستوراتي حساب شده بتوانيم به يك حافظۀ قوي دست پيدا كنيم.
فراموشي چيست؟

همه ما در مس��ير تحصيل و يا در زندگي روزمره خود مواردي را سراغ داريم 
كه نتوانسته ايم مطلب، اسم فرد، مكان خاص يا اطلاعات ديگري را يادآوري 
كنيم، به عبارتي حافظه نتوانس��ته اس��ت به اطلاعاتي كه قبلًا ذخيره كرده 
است دست پيدا كند. در حقيقت عارضۀ فراموشي نوعي اختلال در عملكرد 
حافظه را نشان مي دهد كه تحت تأثير عوامل مختلف ممكن است به وجود 

آيد. )1(

علل فراموشي 
فراموشي به علل مختلفي ممكن است پيش بيايد. اكثر فراموشي هاي عادي 
روزمره مربوط به مراحل حافظه مي باشند. وجود مشكل در هر يك از مراحل، 
يادآوري اطلاعات را با مش��كل مواجه خواهد س��اخت. نظريات جديد در مورد 
حافظه، به اين مطلب تاكيد دارند و فراموشي را ناشي از احتمال خطا در يك 
يا چند مرحله از مراحل س��ه گانه حافظه مي دانند. مراحل حافظه شامل سه 
مرحله رمزگرداني، اندوزش و بازيابي مي ش��ود؛ در مرحلۀ رمزگرداني، سپردن 
اطلاع��ات به حافظ��ه اتفاق مي افتد، در مرحلۀ ان��دوزش، نگهداري اطلاعات 
در حافظه و در مرحلۀ بازيابي فراخواني اطلاعات از حافظه محقق مي ش��ود. 
خطاي حافظه در هر يك از اين مراحل، مش��كل فراموش��ي را به بار خواهد 

آورد.
امروزه اغلب پژوهش ها درباره حافظه هدفشان اينست كه عمليات ذهني هر 
يك از اين مراحل را مشخص كنند و توضيح دهند كه چگونه ممكن است 
در هر يك از اين عمليات، اشكالي پيش آيد و به خطاي حافظه منجر شود. 
در نظريه هاي حافظه، فراموشي ناشي از وقوع خطا در يك يا چند مرحله از 

اين مراحل سه گانه شناخته مي شود.
چنانچ��ه خطايي در مرحلۀ رمزگرداني يا س��پردن اطلاعات به حافظه اتفاق 
بيافتد، در واقع به اين معني اس��ت كه حافظه، ش��رائط لازم براي رمزگرداني 
اطلاعات را به نحو مناسب نداشته است. ممكن است كمبود توجه در حين 
س��پردن اطلاعات به حافظه عامل اين خطا باش��د. ما زماني كه مي خواهيم 
مطلبي را به حافظه خود بسپاريم، به آن توجه مي كنيم. توجه ما رمزگرداني 
و س��پردن آن را به حافظه امكان پذير مي س��ازد. ما خيل��ي از مطالبي را كه 
مي ش��نويم، اما به آن توجه نمي كنيم، فرام��وش مي كنيم. به عبارتي تنها 
مطالبي كه مورد توجه ما قرار مي گيرد، به حافظه سپرده مي شود. در غير اين 
صورت، حافظۀ ما در هر لحظه در مقابل سيلي از اطلاعات قرار مي گرفت كه 
چندان ضرورتي براي ما نداش��تند. بنابراين براي اينكه اين مرحله به درستي 
واقع ش��ود و دسترس��ي به اطلاعات مقدور باش��د بايد در حين يادگيري به 

مطالب خوب توجه كرد.
زمان��ي كه خطا در مرحلۀ ان��دوزش اتفاق مي افتد، به اين معني اس��ت كه 
اطلاعات به ش��يوۀ درس��ت و كاملي ذخيره نش��ده اند و يا در جاي مناس��ب 
خود قرار نگرفته اند. يكي از عواملي كه اندوزش اطلاعات را ميسر مي سازد، 
مرور ذهني اس��ت. مرور ذهني به نيرومند ش��دن اطلاعات در حافظه كمك 
مي كن��د و دوام آنه��ا را در حافظه طولاني تر مي س��ازد. بنابراين بدون مرور 
ذهني، اطلاعات از حافظه، محو ش��ده و دسترسي به آنها ناممكن مي گردد. 
بنابراي��ن با تكرار و مرور مطالب در فرصت هاي مقتضي مي توان به تقويت 

حافظه پرداخت و از فراموشي جلوگيري كرد.
عامل ديگر كه در مرحلۀ اندوزش اتفاق مي افتد و فراموشي را سبب مي شود، 
جانشيني است، زماني كه اطلاعات جديد جاي اطلاعات قديمي را مي گيرد و 
علت آن اغلب به گنجايش حافظه به خصوص در حافظۀ كوتاه مدت مربوط 
اس��ت. گنجايش حافظۀ كوتاه مدت معمولًا محدود اس��ت و براي اس��تفادۀ 
حداكثر از آن، ش��گردهايي مثل روش تقطيع مورد استفاده قرار مي گيرد،. در 
زماني كه اطلاعاتي كه قصد اندوزش آنها را داريم، فراتر از گنجايش حافظه 

روان شناسي پژوهش

ـــازی حــافــظــه ـــس ـــه ب
«روش هــای عملــی تقويــت حافظه»

مهدی مرادی
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باش��د، ذخيره نخواهد شد يا ناچارا اطلاعات قبلي را از بين 
خواهد برد.

در مرحلۀ بازيابي نيز عواملي مثل تداخل و عوامل هيجاني، 
يادآوري اطلاعات را با مش��كل مواجه مي سازند. زماني كه 
در حافظۀ ما اطلاعات مختلفي با نش��انۀ مش��تركي ذخيره 
شده باش��ند، به هنگام استفاده از آن نش��انه، براي بازيابي 
يكي از اطلاع��ات، اطلاعات ديگر به ذه��ن خواهند آمد و 
مزاحمِ بازيابي اطلاعات مورد نظر خواهند ش��د. براي مثال 
اگر ش��ماره تلفن جديد دوس��ت خود را ي��اد بگيريد، بعد از 
مدتي يادآوري ش��ماره تلفن قبلي او برايتان مشكل خواهد 
بود. به اين علت كه نام دوست شما نشانه اي است كه براي 
شمارۀ تلفن فعلي او و شماره تلفن قبلي او نشانۀ مشتركي 
اس��ت و يادآوري يكي از آنها با اين نشانه با مشكل همراه 

خواهد بود. 

درمان فراموشي 
براي فراموش��ي هايي كه به صورت روزمره اتفاق مي افتند و 

يا براي جلوگيري از وقوع فراموش��ي در مطالب درسي و ... 
معمولا روش��هاي بهسازي حافظه مفيد خواهد بود. در اين 
روشها مواردي آموزش داده مي شود كه فرد با استفاده از آنها 
مي تواند مراحل رمزگرداني ، اندوزش و بازيابي اطلاعات را با 
دقت و سهولت بيشتري انجام دهد البته زماني كه فراموشي 
به عنوانِ نشانۀ يك اختلال رواني مثل اضطراب و افسردگي 
است، معمولًا با درمان اين نوع اختلالات مشكل فراموشي 

نيز حل خواهد شد.

فراموشي و مراحل حافظه 
فراموشي با مراحل حافظه رابطه تنگاتنگي دارد. اگر در هر 
يك از اين س��ه مرحله خطايي صورت گيرد، ديگر مطالب 
آموخته شده يا وقايع و چيزها به خوبي بازيابي نخواهند شد. 
براي مثال اگر براي بار دوم نام فردي كه با او آشنا شديد را 
نمي توانستيد به ياد بياوريد، اين احتمال وجود دارد كه اين 
ناتواني ناش��ي از وقوع خطا در هر يك از س��ه مرحله مورد 
نظر باش��د. امروزه اغلب پژوهش ها درباره حافظه هدفشان 

اينست كه عمليات ذهني هر يك از اين مراحل را مشخص 
كنن��د و توضيح دهند كه چگونه ممكن اس��ت در هر يك 
از اين عمليات اشكالي پيش آيد و به خطاي حافظه منجر 
ش��ود. در نظريه هاي حافظه ، فراموشي ناشي از وقوع خطا 
در يك يا چند مرحله از اين مراحل سه گانه شناخته مي شود.

راههاي مقابله با فراموشي و بهسازي حافظه
امروزه شيوه هاي جديدي براي بهسازي حافظه - با استفاده 
از بهبود ش��رايطي كه منجر به تحكي��م عمل هر يك از 

مراحل حافظه مي شود- بكار مي روند.
بطور كلي، ش��ناختِ مراحل حافظه و ويژگيهاي هر يك از 
مراحل و بررسي تغييرات اعمال شده بر اطلاعات در هر يك 
از اين مراحل در شناسايي علل فراموشي و درمان آن، و در 
شيوه هاي بهسازي حافظه براي رمز گرداني بهتر ، نگهداري 

طولاني تر و بازيابي سريعتر مفيدِ فايده خواهد بود.

روش هاي بهسازي حافظه
براي بهس��ازي حافظه و كاس��تن از ميزان فراموش��ي بايد 

  

يك�ى از دلاي�ل ضعيف ش�دن حافظ�ه در طاب، 
ش�يوۀ درس خواندن در حوزه است. در دروس 
حوزه بيشتر بر روى فهم مطالب سرمايه گذارى 
مى شود لذا به طور معمول با عميق تر شدن فهم 

معمولاً حافظه رو به ضعف مى گرايد.

  



مطال��ب يادگيري را به صورت معني دار آموخت و محتواي 
حافظه خود را سازمان داد. در اينجا مجموعه اي از روش هاي 

پيشنهادي براي بهسازي حافظه را مي آوريم.   
دٍ. )2(                                                                                                                                    دٍ وَ آلِ مُحَمَّ 1�  الَلّهُمَّ صَلِّ عَلي مُحَمَّ
ب��ه طور كلّي، ارتب��اط معنوي مس��تمرّ با ادعيّ��ه و اذكار، 
نيروي حافظه را به صورت ش��گفت انگيزي تقويت مي كند؛ 
به خصوص، اس��تمرار در صلوات بر نبي مكرمّ اسلام و 

خاندان پاك و مطهّرش. البتّه دعاهاي خاصّي هم براي 
مطالعه، حفظ و درك، نقل ش��ده كه معروف ترين آنها 
دعاي قبل از مطالعه است. يا دعايي كه براي پايداري 

مطالب و فراموش نكردن آنها توصيه شده است:
»اللّهُمَّ افْتَحْ عَلَيَّ فُتُوحَ العارفِينَ بحِِكمَتِكَ وَ انْشُرْ عَلَيَّ 

رْني ما نَسيتُ يا ذَالجَلالِ وَ الإِكْرامِ« رحَْمَتَكَ وَ ذَكِّ
يا دعاي معروف »سُ��بْحانَ مَنْ لايَعْتَ��دِي عَلي اهَْلِ 
مَمْلَكَتِ��هِ ...« كه پيامبر اكرم س��فارش كرده اند در 
تعقيباتِ نماز خوانده  ش��ود. مداومت در قرائت اين دعا 

باعث زيادي حافظۀ انسان مي شود.
شيخ بهائي نيز براي تقويت حافظه، مداومت دعاي 

زير را در قنوت نمازها توصيه كرده است:
ينَ وَ حِفْظَ المُْرْسَ��لينَ وَ إلهْامَ  يِّ »الَلّهُ��مَّ ارزْقُْنِي فَهْ��مَ النَبِ

المَلائكَِۀِ المُْقَرَّبينَ آمينَ يا ربََّ الْعالمَينَ«
2� حفظ كردن آيات قرآن و احاديث و دعاها

به خاطرس��پاري آيات قرآن، احاديث معصومين، دعاها و 
حتّي اش��عار و عبارات زيباي ادبي، يكي از بهترين روشهاي 

به كارگيري حافظه اس��ت. حتّي اگر به سختي حفظ  
مي كنيد، باز هم كوتاه نياييد و خود را به وسط ميدان 
بفرس��تيد. كم كم حفظ كنيد. حتّي يك آيۀ كوچك يا 
يك حديث كوتاه يا بيتي از يك ش��عر زيبا، مي تواند 
ش��ما را يك قدم به جلو ببرد. نتيجۀ تداوم در فعّاليّت 

حافظه، تقويت پلّه پلّۀ آن را به همراه خواهدداشت.
3 � بازي با اعداد

� شمارش معكوس: مثلًا عدد 5000 را در نظر بگيريد. 
سه تا سه تا از آن كم كرده و ذهني بشماريد.

� ضرب و تقسيم ذهني: مثلًا براي ضرب يك عدد در 
5، مي توان آن را به 2 تقس��يم كرد و يك صفر جلوي 

آن گذاشت.
يا براي ضرب يك عدد در 25، مي توان آن را بر 4 تقسيم كرد 

و دو صفر جلوي آن گذاشت.
اين ضرب و تقسيم ها را به صورت ذهني انجام دهيد.

لازم به ذكر است مهمّ ترين عامل در سرمايه گذاري موفّق بر 
روي حافظه، استمرار در تمرينات است.

ام��ام صادق فرموده اند: عملي را كه تصميم بر انجام آن 
مي گيري، مبادا مدّتش كمتر از 12 ماه باشد.

4- س��ازماندهي: يكي از مشكلات عمده در راه يادگيري و 
يكي از عوامل فراموشي ، جابجايي اطلاعات و قاطي شدن 
اطلاعات در يكديگر است . در صورتِ تنظيم و سازماندهي 
اطلاعات، اين عامل مخرب از بين رفته و حافظه انس��جام 
كاف��ي پيدا مي كند. در ضمن م��ي توان با تلاش اندكي ، 

ميزان بسيار زيادي اطلاعات را از حافظه بدست آورد.
5- س��اخت سلسله مراتبي مطالب: عناصر يادگيري را مي 

توان به صورت يك سلس��له مراتب از ساده به دشوار مرتب 
كرد به نحوي كه يادگيري هر عنصر يا تكليف به يادگيري 
تكاليف ديگر مربوط باش��د، فايده اين عمل اين اس��ت كه 
يادگيرنده، يادگيري خود را با مطالب ساده آغاز مي كند و با 
يادگيري هر مطلب، پيش نياز براي يادگيري مطالب بعدي 

آمادگي كسب مي كند.

وجود پيش نياز يادگيري ب��راي هر مطلب تازه، آن مطلب 
را به حالت آشنا و معني دار براي يادگيرنده در مي آورد . 

6- الگوي يادگيري فعال: با استفاده از اين الگو مي توان ياد 
آوري مطالب آموخته شده را طولاني تر كرد. چنين فعاليتي 
باعث خواهد ش��د كه ارتباطهاي بيش��تري ما بين مطالب 
آموختني بر قرار شود كه بدين طريق آنها بهتر رمز گرداني 

خواهند شد. روش هاي يادگيري فعال به شرح زير است:
الف ( يادگيري بخش بخش: منظور از اين روش اين اس��ت 

كه مطالب زياد به بخشهاي كوچكتري تقسيم شود، با اين 
روش، قسمتهاي قبلي مطالب در تسلط آموخته مي شوند 
و يادگيرنده پس از يادگيري هر قس��مت به س��راغ قسمت 

بعدي خواهد رفت.
ب( پر آموزي: براي مقابله با مشكلِ فراموشي از فرد خواسته 
مي شود كه مطالب آموخته شده را تكرار كند. بدين طريق، 

اطلاعات بيشتر تثبيت خواهند شد. 
ج(تمرين و م��رور ذهني: مرور ذهني به تكرار بخش 
كوچكي از اطلاعات گفته مي شود كه بلافاصله بعد 
از رسيدن آن به حافظۀ كوتاه مدت صورت مي گيرد 
و باعث باق��ي ماندن اطلاعات در حافظه كوتاه مدت 

مي شود .
7- بس��ط اطلاعات: در اين روش، به اطلاعات تازه و 
نو ، از طري��ق ربط دادن آنها به اطلاعات حافظه دراز 
مدت ، معني مي بخش��يم ، براي اين كار لازم است 
به روابط منطقي ما بين مواد و مطالب توجه كنيد و 
مواد و محتواي مطالب را به تجربيات خود ربط دهيد، 
اطلاعات و ايده هاي كلي را در ذهن خود ترسيم كنيد 
و ايده هاي جديد را به مطالب قبلي ربط دهيد و وقايع را در 

ذهنتان حاضر كنيد .
8- تدابير ياد ي��ار: تكنيك هايي كه به ما، در به ياد آوردن 
آنچه حف��ظ كرده ايم كمك مي كند تدابير ي��اد يار ناميده 
مي ش��وند. در تدابير ياد يار از تصوير سازي ذهني استفاده 

فراواني به عمل مي آيد.
الف ( تصوير سازي ذهني: در هنگام خواندن مطالب 
س��عي كنيد تصوير ذهني از آن براي خود بس��ازيد، 
اگ��ر بتوانيد تصاوير مطالب خوانده ش��ده را در ذهن 
ايج��اد كنيد خيلي راحت تر مي توانيد آنها را بخاطر 
بسپاريد. براي مثال هنگام حفظ شأن نزول سورۀ دهر، 
مي توانيد تصوير شأن نزول نقل شده را در ذهن خود 
 ، بس��ازيد. تصويري از بيت حضرت اميرالمؤمنين
بيماري امام حسن و امام حسين )عليهماالسلام(، نذر 
و روزۀ ام��ام علي و حضرت فاطمه )عليهماالس��لام(، 
دادن غذاي افطار روز اول به مس��كين، افطار روز دوم 
به يتيم و افطار روز سوم به اسير، نزول جبرئيل  بر 

پيامبر اكرم و آوردن سوره مباركه دهر.
ب ( روش قافيه سازي: در اين شيوه بايد به طور آهنگين و 
با اس��تفاده از مواد و مطالب آموزشي، آهنگ خاصي به آنها 
ببخش��يد و بدين طريق يادگيري و يادآوري آنها را آس��انتر 

سازيد.
ج( روش م��كان يابي: در اين ش��يوه بايد به هنگام يادآوري 
مطالب ، مكان اش��ياء را در ذهن مجسم نمائيد . مكانهاي 
انتخاب ش��ده بايد برايتان كاملا« آشنا باش��ند تا ياد آوري 

  

ب�راى فراموش�ى هايى كه ب�ه ص�ورت روزمره 
اتف�اق مى افتن�د و ي�ا ب�راى جلوگي�رى از وقوع 
فراموشى در مطالب درسى و ... معمولا روشهاى 

بهسازى حافظه مفيد خواهد بود. 

  

  

ب�ه طور كلّي، ارتباط معنوي مس�تمرّ با ادعيّه و 
اذكار، نيروي حافظه را به صورت شگفت انگيزي 
تقويت مي كند؛ به خصوص، استمرار در صلوات 
بر نبي مكرّم اسام و خاندان پاك و مطهّرش. 

  

مطال��ب يادگيري را به صورت معني دار آموخت و محتواي 
حافظه خود را سازمان داد. در اينجا مجموعه اي از روش هاي 

پيشنهادي براي بهسازي حافظه را مي آوريم.   

4- س��ازماندهي: يكي از مشكلات عمده در راه يادگيري و 
يكي از عوامل فراموشي ، جابجايي اطلاعات و قاطي شدن 
اطلاعات در يكديگر است . در صورتِ تنظيم و سازماندهي 

كه مطالب زياد به بخشهاي كوچكتري تقسيم شود، با اين 
روش، قسمتهاي قبلي مطالب در تسلط آموخته مي شوند 
و يادگيرنده پس از يادگيري هر قس��مت به س��راغ قسمت 
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آنها به سهولت انجام گيرد. مثلًا وقتي مي خواهيد نام يك 
همكلاسي دورۀ دبيرستان خود را به ياد بياوريد و نام او فوراً 
به ياد شما نمي آيد، در چنين موقعيت هايي مي توانيد مكان 

را به طور ذهني بازسازي كنيد.
د ( روش كلمه آويز: بدين منظور فرد بايس��تي ليس��تي از 
كلم��ات هم وزن و قافي��ه را حفظ كند و پس از آن ما بين 
كلمات ليس��ت و موادي كه مي خواه��د آنها را به حافظه 

بسپارد. ارتباط برقرار كند.
ر ( روش كلمه كليد: در اين روش با اس��تفاده از يك كلمه 
آشنا ، دو كلمه را به هم ربط داده و آنان را به طور معنا دار 
به حافظه بسپاريد، براي يادگيري زبانهاي خارجي اين شيوه 

بسيار مفيد است .
ز ( روش تقطيع: با اس��تفاده از اين روش مي توان اطلاعات 
را به واحدهاي كوچك تقس��يم بندي كرد . مثلا« براي به 
ياد سپردن يك عدد 12 رقمي مي توان آن را به 3 دسته 4 

رقمي تقسيم كرد.
و ( روش اكروني��م و آكروس��تيك: اكرونيم ها نش��انه هاي 
حروفي هس��تند كه فرد با اس��تفاده از آنها مطالب نس��بتاً 
 unesco پيچيده اي را به خاطر مي آورد مثل ) يونس��كو
(. در اكروس��تيك ها از واژگان يا جملاتي استفاده به عمل 
مي آيد كه حروف يا حرف اول هر واژه نشان دهندۀ آن ماده 

اطلاعاتي است كه بايد به خاطر سپرده شود .
ه� ( روش داستان سازي براي خود: اگر يك ليست از مواد 
غير مربوط به هم داشته باشيد و بخواهيد آنها را حفظ كرده 
و بع��دا« به خاطر بياوريد مي توان براي پيوند دادن ما بين 

مواد ليست از روش داستان سازي استفاده كنيد.
ط( رابط��ه و تداعي: حفظ تنه��ا و جدا از هم مطالب باعث 
فراموش��ي سريع آنها خواهد ش��د در حالي كه خلق رابطه 
و ايج��اد تداعي بي��ن داده هاي وارد ش��ده ب��ه حافظه، به 
خاطرسپاري و يادآوري كم نظيري را به همراه خواهد داشت.
ب��راي مث��ال در مبحث كلام��ي ضرورت مع��اد مي توانيد 
مي��ان كلمات كليدي مع��اد، راه فط��رت، برهان حكمت، 
بره��ان عدالت و برهان رحمت ك��ه از داخل متن كتاب به 
عنوان قلّه هاي اساسي بحث استخراج شده اند، رابطه ايجاد 
كنيد؛ براي مثال »هميش��ه آقا معاد مي گه راه افتادن آدما 
بي حكمت نيست خصوصاً آدماي عادلي كه به رحمت خدا 

اعتقاد دارند«
ي( برجسته س��ازي: هن��گام مطالعه، كلم��ات و مفاهيم و 
جملات كليدي را برجس��ته كنيد. خط كش��يدن زير آنها، 
اس��تفاده از ماژيك فس��فري و ... كمك ش��اياني به ورود 
صحي��ح اطلاعات به حافظه مي كند. فقط آنچه را كه مهم 
است برجس��ته كنيد و از افراط در به كارگيري اين تكنيك 

خودداري نماييد.

ك( ش��عر، نظم و نثر: قالب و آهنگ شعر، كمك زيادي به 
حفظ مي كن��د. »الفيه ابن مالك« در ب��اب صرف و نحو، 

نمونه اي بارز از اين تكنيك است.
9- تعريف كردن

تعري��ف و بي��ان لفظ��ي مطالبي ك��ه آموختي��م، يكي از 
ش��يوه هاي مؤثرِ تثبيتِ حفظ اس��ت. مباحثه نيز از همين 
قسم است. البته دقت كنيد كه تعريف و مباحثه حتماً بايد 

بعد از مطالعه و درك صورت بگيرد.
10- طرح سؤال قبل از مطالعه

قبل از اينكه ش��روع به مطالعه كنيد، با نگاهي س��ريع به 
تيترهاي اصلي و فرع��ي متن، تصاوير و جداول و متنهاي 
مجزا شده، سعي كنيد سؤالاتي را در باب اين مطلب طراحي 
كنيد. طرح س��ؤال باعث ايجاد علاقه و انگيزه مي شود و از 
همه مهم تر، آهن رباي حافظه را براي جذب اطلاعات خوانده 
ش��ده، در بالاترين قدرت خود قرار مي دهد. طرح سؤال، شاه 

ستون خيمۀ مطالعه است.
11- بازتاب شرطي

مطالعه در ش��رايط ثابت، وس��عت كاربرد حافظه را افزايش 
مي ده��د. مطالعه در مكان ثابت و مش��خص، اس��تفاده از 
زمان ه��اي ثابت در ش��بانه روز، رعاي��ت وضعيت خاص و 
مشابه جسمي و محيطي و حتي استفاده از خودكار يا برگۀ 
يكس��ان براي يادداشت برداري، همگي باعث شرطي شدن 

مغز و استفاده قوي تر از حافظه مي گردند.
12- روش واژه كليد 

در يادگيري واژگان زبان خارجي مي توان از اين روش س��ود 
جس��ت. براي مثال فرض كنيد مي خواهيد ياد بگيريد كه 
واژه اس��پانيايي Caballo به معني horse انگليس��ي 

)اسب( است. روش واژه كليد دو مرحله دارد: 
مرحله اول يافتن بخشي از واژه اسپانيايي است كه با يك 
واژه انگليس��ي هم صدا اس��ت. از آنجا كه Caballo به 
صورت Cab-eye-yo تلفظ مي شود، eye مي تواند به 

عنوان واژه كليد بكار رود. 
مرحله دوم س��اختن يك تصوير ذهني است كه واژه كليد 
را به معادل انگليس��ي واژه اصلي پيوند مي دهد. مثلا يك 
اسب كه بر يك چشم )eye( بسيار بزرگ لگد مي زند. اين 

تصوي��ر ذهني يك رابطه معنادار بين انگليس��ي و معادل 
اس��پانيايي آن برقرار مي كند كه براي به ياد آوردن آن ابتدا 
 eye و سپس تصوير ذهني ذخيره شده كه رابط eye واژه

و horse است، را بازيابي مي كند. 
13-روش بسط معنايي در بهسازي حافظه 

هرچه معناي ماده ها را بيش��تر بسط بدهيم، آنها را بهتر به 
خاطر مي آوريم. به سخن ديگر هرچه پيوندهاي بيشتري بين 
ماده ها ايجاد كنيم، بر تعداد راههاي بازيابي افزوده مي ش��ود. 
اگر مي خواهيد چيزي را به ياد آوريد، معناي آن را بسط دهيد. 
براي بس��ط دادن به يك مطلب مي توانيد سوالات متعددي 

براي خود مطرح كنيد و به آنها پاسخ دهيد. 
14- روش پس ختام 

يكي از معروفترين فنون بهسازي حافظه، روش پس ختام 
نام دارد. اين روش 6 مرحله مشخص دارد كه حروف اول آن 
وقتي در كنار يكديگر قرار مي گيرند، نام اين روش، » پس 

ختام« را مي سازند. اين مراحل عبارتند از:
پيش خواني 
سوال كردن 

خواندن 
تفكر 

از حفظ گفتن 
مرور كردن 

يادگيرن��ده در مرحله اول مطلب م��ورد نظر را پيش خواني 
مي كند تا يك برداش��ت كلي از موضوعات و قس��متهاي 
مهم آن داش��ته باش��د. در مرحله دوم فرد درباره هر بخش 
س��والهايي را طرح مي كند و در مرحله سوم هر بخش را به 
قصد پاس��خ دادن به سوالهايي كه طرح كرده مي خواند. در 
مرحله چهارم به تفكر در مورد مطالب خوانده شده و روابط 
بي��ن آنها مي پردازد و در انته��اي هر بخش از كل مطالب 
مورد نظر براي يادگي��ري اقدام به از حفظ گفتن مي كند و 
زماني كه تمام بخشها را به ترتيب مطالعه كرد، مرحله 6 يا 

مرور كل مطال پس خبا؛ فن بهسازي حافظه 

* براي مطالعۀ بيشتر:
1. ربيعي، آزاده؛ ياوري، مريم؛ يوس��فيان، احسان؛ مهارتهاي 

مطالعه در دانشگاه؛ تهران، انتشارات كنكاش.
2. قريب، عبدالكريم؛ 57 درس براي تقويت حافظه؛ تهران، 

انتشارات اختران.
3. حس��امي، اكبر؛ نردبان موفّقيّت؛ تهران، انتشارات طلوع 

دانش.
در مطالب نوشته شده از سايت رشد »شبكه ملي مدارس« 

بهره زيادي برده شده است.
خشت اول، بروشور 8

  

مهمّ تري�ن عامل در س�رمايه گذاري موفّق بر 
روي حافظه، استمرار در تمرينات است.

  

مُرديم از خوبي ...
ــدم مي کند  ــي تهدي ــش خاص آرام
ــت به حس  ــي که ممکن اس آرامش
ــس خوبي که  ــود؛ ح خوبي منجر ش
ــود... خدايا  ــت ش ــه رضاي ــي ب منته
ــتم نه  ــم بده؛ من يک طلبه هس نجات

مرداب ...



 به عنوان اولين سؤال خود را معرفي كنيد؟
بنده علاء تبريزيان، اهل مش��هد مق��دس، در يك فضاي مذهبي 
بزرگ شدم. از ابتدا علاقمند به تحصيل علوم ديني بودم و با اين 
انگيزه وارد حوزۀ قم شدم. 6 سال اول در مدرسه »الامام المهدي« 
مشغول به تحصيل بودم، واقعاً مدرسۀ خوبي بود و مدير و اساتيد 
برجسته اي داشت. در ابتدا فكر مي كردم در حوزه، از صبح تا شب 
ق��رآن و حديث مي خوانند اما بعداً فهميدم براي فهم و درك قرآن 
و حديث بايد مقدمات زيادي پش��ت سر گذاش��ت. اوايل درس ها 
خس��ته كننده بود چون فقط قاعده خواني بود و جنبه كاربردي هم 
تقويت نمي ش��د، تا اينكه فهميدم حوزه زمينه اس��ت و هر كس 

بنابر هدفِ خود بايد براي خودش برنامه ريزي كند.

 تاكنون، چه آثار پژوهشي داشته ايد؟
اولين اثري كه داش��تم كتاب »تنميۀالوع��ي« بود به زبان عربي؛ 
تنميه يعني ارتقاي سطح بينش و اين كتاب، حاصل يادداشت هاي 
من است كه هر شب به عنوان تجارب زندگي مي نوشتم. مطالب 
اين كتاب، به اين نكته اش��اره مي كند كه هر مقدار سطح بينش 
فرد ارتقاء پيدا كند بالتَّبع اهداف، آرزوها و خواسته هايش ارتقاء پيدا 
مي كند و بدون ارتقاي بينش، ارتقا و تحقق هدف و تكامل ممكن 
نيس��ت. كتاب دوم بنده هم »التحول المذهبي« است كه حاصل 

آشنايي من با »مستبصرين« مي باشد.
كتاب س��وم و چهارم، يك دوره كلام اس��لامي در زمينه توحيد و 
ع��دل با زبان جديد و دس��ته بندي منظم مي باش��د. به دنبال آن، 
كتاب »معارف صحيفه س��جاديه« را نوش��تم، بع��د از اتمام پايه 
6، وارد مؤسس��ۀ امام خميني  ش��دم و علم كلام را به صورت 
تخصصي پي گيري كردم، يك س��ال مس��ؤوليت پايگاه اينترنتي 
»المبلغ« وابس��ته به سازمان فرهنگ و ارتباطات اسلامي، دو ترم 

تدريس در دانش��كدۀ عل��وم حديث به زبان عرب��ي و تبليغ چند 
ساله در خوزستان و سرگروه موسوعۀ رد شبهات وهابيت در مركز 

تحقيقات حج در كارنامۀ كاري من است.

 چـه اثري را در جشـنواره ارائـه داديد و اين اثر 
داراي چه ويژگي هايي بود كه توانست حائز رتبه شود؟

در جش��نواره اول، با كتاب »التحول المذهبي« شركت كردم. طي 
فعاليت هايي كه در مركز پژوهش هاي اعتقادي داشتم، مدت ها با 
مستبصرين، يعني افرادي كه از ديگر مذاهب به مذهب اهل بيت 
گرايش پيدا مي كنند، س��ر و كار داش��تم. يك موس��وعه در آنجا 
بود به نام موس��وعۀ »المس��تبصرين« كه با اي��ن افراد مصاحبه 
انجام مي ش��د و س��پس ما اين مصاحبه ها را ب��ه صورت علمي 
در مي آوردي��م و ادلۀّ علمي آنها را توس��عه مي داديم. بعد به مرور 
زمان از اين تحول مذهبي يك تجربه اي كس��ب كردم و به ذهنم 
خطور كرد كه اثري در مورد اين تحول، موانعش، كيفيتش، بيشتر 
از جهت رواني، اجتماعي نوش��ته شود كه اين تحول و اين پديده 
چگون��ه صورت مي گي��رد و تحقق پيدا مي كند. نتيجه اش ش��د 

كتاب »التحول المذهبي«.

  يعني بحث كلامي نيست، بلكه روانشناختي و 
جامعه شناختي است؟

 بله، اعتقادي نيست. يعني زياد به بحث ادلهّ و براهيني كه اينها 
به آن اعتماد كردند نپرداختيم؛ بلكه بيش��تر به بحث اولين حالت 
و جرق��ه اي ك��ه در آنها براي تحول به وج��ود مي آيد و اينكه چه 
عواملي مقدمه ش��ده كه اينها با تش��يع آشنا ش��وند، چه موانعي 
بوده و آنها را چه طور پش��ت سر گذاشته اند و از اين قبيل مسائل 

پرداخته ام كه بيشتر هم از كتابهايي كه دارند شاهد آوردم.

با نخبگان جوان

به لزوم ايجاد فضای مناسب
دارم  اÇــان  اســتعداد،  شــکوفايی  بــرای 

رضا ثانی

اشاره
عاء تبريزيان از 
برگزيدگان جشنواره عامه 
حلّي در دو سال متمادي 
مي باشد. تنميۀالوعي، التحول 
المذهبي، التوحيد و العدل 
عند مذهب اهل البيت از آثار 
ايشان مي باشد. تحصيل در 
مؤسسه امام خميني و مركز 
فقهي ائمه اطهار، مسؤوليت 
پايگاه اينترنتي المبلغ، 
تدريس در دانشكده علوم 
حديث، و مسؤوليت در مركز 
پژوهش هاي اعتقادي از 
فعاليت هاي ايشان مي باشد. 
زمينه تخصصي فعاليت 
علمي ايشان، علم كام است.

آن  مـــوانـــع  و  ــقــيــت  ــوف م نــيــازهــاي  ــش  ــي پ بـــررســـي 
تــبــريــزيــان ـــلاء  ع ــــاي  آق بــا  صميمي  گفتگويي  در 

دارم  اÇــان  اســتعداد،  شــکوفايی  بــرای 
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 با چه انگيزه اي اين كتاب را نوشـتيد؟
 يك فرصتي در مركز پژوهش هاي اعتقادي برايم به وجود 
آم��د و با توج��ه به انگيزه و علاقه اي كه به رش��ته عقايد 
داش��تم، كار را در آنجا ش��روع كردم. بعد يك فرصتي به 
وجود آمد كه حدود پنج، ش��ش سال با مستبصرين بودم. 
ديدم كه حيف اس��ت با اين همه تجربه و اطلاع و آگاهي 
نس��بت به اين پديده كه روي آن كار نش��ده، يك اثري را 
در اين مورد ننويسم. چون يك پديده اي است كه خودش 
را در س��ال هاي اخير بلكه دهه هاي اخير، مثلًا پنجاه سال 
اخير مطرح كرده اس��ت و بر اثر مس��ائلي همچون انفجار 
اطلاعات، اينترنت، ماهواره خيلي پررنگ تر شده و ديگر آن 
حالت عدم اطلاع مردم از ديگر مذاهب كم ش��ده و اطلاع 
از مذهب اهل بيت باعث شد كه يك تحول و پديده اي در 
اي��ن ميان به وجود آيد. من از نظر رابطه روحي و عاطفي 
خيلي با آنها راحتم و به روحيۀ بنده كمك كردند. شايد ما 
به آن نكات اعتقادي اي كه باعث مي شود اينها به مذهب 
اهل بيت گرايش پيدا كنند توجه نداشته باشيم. يعني بنده 
به عنوان يك شيعه وقتي يك كتاب اعتقادي مي خوانم، 
ش��ايد متوجه نكات ريز و ريزه كاري هاي آن نباش��م چون 
برايم طبيعي اس��ت. مثل آدمي ك��ه در يك فضايي كار 
مي كند و هر روز به آنجا مي آيد و حواس��ش نيس��ت ولي 
يك فرد ديگر كه وارد مي شود به ريزه كاري هاي ساختمان 
و مسائل اطراف توجه مي كند. اين شد كه تحول مذهبي 
را نوشتم. براي جشنواره دوم يك تأليف در مورد »التوحيد 
عند مذهب اهل البيت« داشتم، كه پانصد صفحه و بيشتر 
كلامي است. يك كتاب هم در مورد »العدل عند مذهب 

اهل البيت« نوشتم.
اين دو كتاب مباحث فلسفي هم دارد ولي بيشتر، مباحث 
فلس��فيِ منس��جم با آيات و روايات اس��ت يعني بيشتر 
كلامي اس��ت نه فلس��في. انگي��زۀ تأليف اي��ن كتاب ها، 
اي��ن بود كه كتاب هاي��ي كه در زمين��ه كلام و اعتقادات 
مي خواندم گاهي اوقات برايم خسته كننده مي شد يا مثلًا 
حالت س��رد داشتند و به صورت دس��ته بندي و مرتب و يا 
به زبان روز نبودند. وقتي هم كه از من س��ؤال مي شد كه 
مث��لًا در مورد عدل الهي كتاب معرفي كن، آقاي مطهري 
و ديگران كت��اب دارند، ولي كتاب آقاي مطهري بيش��تر 
سخنراني بوده كه در بازار صورت گرفته، و با اينكه خيلي 
كتاب خوبي اس��ت ولي نمي توان گفت يك كتاب جامع 
و كامل اس��ت ك��ه كل آراء را از هم��ان ابتداي متكلمين 
ش��يعه تا به امروز دس��ته بندي و مرتب ك��رده و ارائه داده 
باش��د. براي همين دوس��ت داش��تم كه اين مباحث، اول 
براي خودم حل شود و بعد از شناسايي كتاب هاي كلامي، 

شروع كردم از اول آنها را مطالعه و به صورت دسته بندي و 
تقسيم بندي و واضح و شفاف جمع آوري كردم. من از نگاه 
كردن به صفحه اي لذت مي برم كه مطالبش دس��ته بندي 
ش��ده، مرتب و به يك ش��يوه منطقي و منظم باشد. بنده 
صفحه اي كه از اول تا آخر آن پُر باشد از مسائلي كه آدم 
بايد تمركز داش��ته باشد، دقت كند و بخواند تا بعد بفهمد 
كه جريان چيس��ت، را نمي پس��ندم. اگر از همان اول رك 
و پوس��ت كنده و مرتب و به صورت دس��ته بندي مطالب 
ارائه ش��ود خيلي زيباس��ت. به همين دليل چون رشته ام 
كلام اس��ت تصمي��م گرفتم كه در م��ورد اصول دين اين 
كار را به صورت مس��تند، مرتب و تقسيم بندي شده انجام 
دهم. اول »العدل« را ش��روع كردم چون احساس مي كردم 
كه در اين زمينه كمتر كار ش��ده بعد كه العدل تمام ش��د 
ديدم كه مباحث توحيد هم آماده هس��ت و حيف اس��ت 
كه انجام نشود. كتاب »العدل« الآن در چاپخانه »مجمع 
جهان��ي اهل بيت« در دس��ت چاپ اس��ت. »توحيد عند 
مذه��ب اهل البيت« را هم »مرك��ز تحقيقات حج« قصد 

انتشارش را دارند.

 سـيرِ تحصيلي شـما چگونه بـود و در 
دورة آمـوزش و پژوهـش، چه نكاتـي را مورد توجه 
داشتيد كه باعث شد شما بتوانيد در سيرِ تحصيل 
خود موفق باشـيد؟ همچنين چه موانعي در مسير 

شما بود كه توانستيد از آنها بگذريد؟
وارد حوزه كه ش��دم، اطلاعات كافي از برنامه هاي حوزوي 
نداش��تم و فكر مي كردم يك سري برنامه در اينجا ريخته 

اولي�ن امر مه�م براي طلبه نقش�ۀ راهي 
اس�ت ك�ه مي خواهد آن را ت�ا آخر برود. 
اين نقش�ه ش�ايد ابتدا وضوح نداش�ته 
باش�د ولي باي�د به مرور زم�ان پررنگ 

بشود. 



ش��ده كه اگر طبق آن پيش بروم پس از فارغ التحصيلي 
آش��نا و آگاه به مس��ائل ديني اعم از عقايد، فقه، اصول، 
تاريخ و تفس��ير مي شوم و با اين باور به حوزه آمدم. سال 
اول هم��ۀ  دروس را طبق برنامه، خ��وب خواندم، مباحثه 
كردم، س��ال دوم و س��وم نيز همين طور. سال سوم برايم 
س��وال ايجاد ش��د، چون آدم گاهي وقت ها نگاه مي كند 
كه خب چه ش��د؟ فارغ از اينكه چه نمره اي گرفتم، عملًا 
چه ياد گرفتم؟ بلكه از نظر عملي به كجا رس��يدم چه در 
تكامل ش��خصي و چه از نظر اينكه بينش و آگاهي پيدا 
كرده باش��م كه بتوانم با پش��توانۀ آن در برابر مش��كلات 
روزمره و فراز و نشيب ها استقامت كنم و چه از بُعد فكري 
و فرهنگي كه پشتوانۀ من باشد و به من استقامت، صبر 
و تحمل دهد، به اين نتيجه رسيدم كه كمتر از آني است 
كه توقع داش��تم. اولي��ن تلنگر هم اين ب��ود كه در يك 
مس��افرت مشهد ش��خصي از من س��ؤال اعتقادي كرد و 
من بلد نبودم. ش��ماره او را گرفتم و به او گفتم كه سؤال 
مي كن��م و گفتم حتم��اً در مراحل حوزه اينها را يك زمان 
به اين ش��كل تفصيلي ياد مي گيري��م. فكر مي كردم كه 
در اين س��يزده سال يا پانزده سال، همه چيز اصلي است. 
هم فقه به صورت مفصل درس داده مي شود، هم اصول، 
هم عقائد، هم تفس��ير، هم قرآن، هم تاريخ و ما اگر اينها 
را بخواني��م، فارغ التحصيل جامع و فراگيري خواهيم بود. 
وقتي برگش��تم، به اس��تادم گفتم كه يك چنين س��ؤالي 
ش��ده، جواب داد. بعد به او گفتم كه اينها را چه وقتي در 
حوزه به ما ياد مي دهند؟ گفت اينها را خودت بايد بخواني 
و من خيلي شوكه شدم. چه وقت ياد بگيرم؟ صبح كلاس 
مي گذارند. اول دو تا مباحثه، بعد كلاس، بعد از ظهر هم 

كلاس و مباحثه داشتيم پس كاملًا وقتمان
 پر بود. يعني براي ما تعريف نشده بود 

كه فلان وقت به دنبال پژوهش هاي 
قرآني، حدي��ث، اعتقادات، تاريخ و 
يا تفسير برويم. خب در اين شش 

س��ال كه وقت 
اس��ت،  پُر 

ش  بع��د
؟  چ��ه
نج��ا  آ

يك تلنگر بود برايم كه فهميدم بايد 
بيشتر دقت كنم و خودم برنامه بريزم 
و برايم ثابت ش��د كه حوزه فقط يك 
فضاي مناسب است. فضاي مناسب 

و استادهاي خيلي خوب. 
يك بار  به يك دانش��جوي رش��تۀ 
زبان برخورد كردم كه خيلي قش��نگ 
انگليسي صحبت مي كرد. گفتم چند 
سال است كه شما درس مي خوانيد؟ 
گفت كه چهار سال در دانشگاه زبان 
خواندي��م. گفتم با چهار س��ال درس 

خواندن ب��ه اين خوبي تكل��م مي كنيد؟ گفت رش��تۀ ما 
همين اس��ت. خب يك طلبه كه الان س��ه سال يا چهار 
س��ال در حوزه عربي مي خواند آيا راح��ت مي تواند عربي 
صحبت كند؟ نه. مي تواند تجزيه و تحليل كند؟ مي تواند 
متون عربي غير از متون درسي اش را راحت بخواند؟ چقدر 
با كتب حديث آشناس��ت؟ آيا همه به فقه و اصول علاقه 
دارند؟ اينها س��ؤال هاي جدي بود كه ب��ا آن مواجه بودم، 
بعد فهميدم ب��راي اين مقصود، رش��ته هاي تخصصي و 
مؤسس��ات آموزشي و پژوهش��ي تخصصي، كمك كننده 
هس��تند. اين طور نيست كه حوزه، دس��ت آدم را بسته و 
ديگر نمي ش��ود كاري كرد. اما انس��ان بايد خودش براي 
خودش و بر طبق اس��تعدادهايش برنامه ري��زي كند. چرا 
اي��ن همه طلبه از دس��ت مي دهيم؟ خيلي حيف اس��ت 
كه انس��ان ب��دون برنامه ريزي، بدون خودشناس��ي، بدون 
اس��تعداد و زمينه شناس��ي و به صورت ناقص و حس��اب 
نش��ده وارد عرص��ه اي ش��ود. در صورتي كه اي��ن  مطالب 
همه نوش��ته شده و كتاب هايي در اين زمينه نگاشته شده 
اس��ت. استعدادشناسي يعني ش��خص ببيند زمينه اي كه 
دارد با چه علمي و چه علاقه اي مناس��ب است؟ بعضي ها 
حافظه شان خوب است، بعضي ها تخيّل شان خوب است، 
بعضي ها بيان ش��ان خوب است. انس��ان اگر قبل از ورود 
به هر عرصه اي، استعدادشناس��ي و خودشناس��ي بكند و 
آگاهي كافي داش��ته باش��د، يقيناً موفق ت��ر خواهد بود تا 
اينكه همين طوري و ب��دون برنامه ريزي وارد عرصه هايي 
ش��ود و به بن بس��ت بخورد؛ طلبه بعد از يك س��ال، دو 
س��ال، پنج س��ال، ده س��ال ببيند مثلًا اين همه مطالبي 

كه خوان��ده برايش كارآيي ندارد. مبلّغ مي ش��ود ولي اين 
همه مثلًا معانيِ بيان خوانده و در ريزه كاري هاي نزاع بين 
كوفيون و اهل بصره در برخي مس��ائل جزئي، كلي وقت 
صرف كرده اس��ت. آيا اينها برايش كارآيي داشته؟ آيا اين 
همه زحمت كش��يدن و دقت در خواندن مغني واقعاً مورد 
نياز بود؟ اگر بحث ش��ود من مي گوي��م كه نه. طلبه بايد 
هدف و مقصدش را مش��خص بكند و ببيند كه در عرصۀ 
حوزه مي خواهد فارغ التحصيلِ چه رش��ته اي باشد؟ مدرس 
مي خواهد شود؟ محقق مي خواهد شود؟ مي خواهد مؤلف 
ش��ود؟ مي خواهد چه كاره ش��ود؟ و در چ��ه زمينه اي؟ در 
فلس��فه، در كلام، در فقه، در اصول، در تاريخ، در اقتصاد. 
الآن ديگر زمان، زمان تخصص اس��ت. كس��ي كه اينها را 
مش��خص كند يعن��ي اولًّا چه كاره مي خواهد ش��ود و در 
چه ح��وزه اي مي خواهد فعاليت داش��ته باش��د، چه بيان 
و چ��ه نوش��تاري و ثانياً در چه تخصص��ي مي خواهد كار 
كند، يقيناً وقتي س��يوطي را مي خواند خيلي فرق مي كند 
با كس��ي كه همين جوري س��يوطي مي خواند. چون اين 
شخص كم كم نيازمندي هاي خودش را شناسايي مي كند 
و مي دان��د كه درس را با چه دي��دگاه و با چه زاويه اي بايد 
بخوان��د و اين درس در كجا و در چ��ه مطلبي به دردش 
مي خ��ورد. اينك��ه هدف ش��خص چه باش��د خيلي فرق 
مي گذارد در اينكه چگونه س��ر كلاس بنش��يند؟ درس را 
در چ��ه حدي بخواند، فقط در حد فهميدن يا اينكه درس 
دادن اس��تاد را هم موش��كافي كند. يعني هدف و انگيزه 
حضور در درس و درس خواندن در نحوۀ فراگيري مطلب و 
استفاده كردن بهينه و عالي از هر فضا، خيلي مؤثر است 

طب�ق  ب�ر  و  خ�ودش  ب�راي  خ�ودش  باي�د  انس�ان 
اس�تعدادهايش برنامه ري�زي كن�د. چرا اي�ن همه طلبه 
از دس�ت مي دهيم؟ خيلي حيف اس�ت كه انس�ان بدون 
برنامه ري�زي، ب�دون خودشناس�ي، ب�دون اس�تعداد و 
زمينه شناسي و به صورت ناقص و حساب نشده وارد 

عرصه اي شود.

ش��ده، جواب داد. بعد به او گفتم كه اينها را چه وقتي در 
حوزه به ما ياد مي دهند؟ گفت اينها را خودت بايد بخواني 
و من خيلي شوكه شدم. چه وقت ياد بگيرم؟ صبح كلاس 
مي گذارند. اول دو تا مباحثه، بعد كلاس، بعد از ظهر هم 

كلاس و مباحثه داشتيم پس كاملًا وقتمان
مي گذارند. اول دو تا مباحثه، بعد كلاس، بعد از ظهر هم 

كلاس و مباحثه داشتيم پس كاملًا وقتمان
مي گذارند. اول دو تا مباحثه، بعد كلاس، بعد از ظهر هم 

 پر بود. يعني براي ما تعريف نشده بود 
كه فلان وقت به دنبال پژوهش هاي 
قرآني، حدي��ث، اعتقادات، تاريخ و 
يا تفسير برويم. خب در اين شش 

س��ال كه وقت 
اس��ت،  پُر 
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اي��ن همه طلبه از دس��ت مي دهيم؟ خيلي حيف اس��ت 
كه انس��ان ب��دون برنامه ريزي، بدون خودشناس��ي، بدون 
اس��تعداد و زمينه شناس��ي و به صورت ناقص و حس��اب 
نش��ده وارد عرص��ه اي ش��ود. در صورتي كه اي��ن  مطالب 
همه نوش��ته شده و كتاب هايي در اين زمينه نگاشته شده 
اس��ت. استعدادشناسي يعني ش��خص ببيند زمينه اي كه 
دارد با چه علمي و چه علاقه اي مناس��ب است؟ بعضي ها 
حافظه شان خوب است، بعضي ها تخيّل شان خوب است، 
بعضي ها بيان ش��ان خوب است. انس��ان اگر قبل از ورود 
به هر عرصه اي، استعدادشناس��ي و خودشناس��ي بكند و 
آگاهي كافي داش��ته باش��د، يقيناً موفق ت��ر خواهد بود تا 
اينكه همين طوري و ب��دون برنامه ريزي وارد عرصه هايي 
ش��ود و به بن بس��ت بخورد؛ طلبه بعد از يك س��ال، دو 
س��ال، پنج س��ال، ده س��ال ببيند مثلًا اين همه مطالبي 
ش��ود و به بن بس��ت بخورد؛ طلبه بعد از يك س��ال، دو 
س��ال، پنج س��ال، ده س��ال ببيند مثلًا اين همه مطالبي 
ش��ود و به بن بس��ت بخورد؛ طلبه بعد از يك س��ال، دو 

مش��خص كند يعن��ي اولًّا چه كاره مي خواهد ش��ود و در 
چه ح��وزه اي مي خواهد فعاليت داش��ته باش��د، چه بيان 
و چ��ه نوش��تاري و ثانياً در چه تخصص��ي مي خواهد كار 
كند، يقيناً وقتي س��يوطي را مي خواند خيلي فرق مي كند 
با كس��ي كه همين جوري س��يوطي مي خواند. چون اين 
شخص كم كم نيازمندي هاي خودش را شناسايي مي كند 
و مي دان��د كه درس را با چه دي��دگاه و با چه زاويه اي بايد 
بخوان��د و اين درس در كجا و در چ��ه مطلبي به دردش 
مي خ��ورد. اينك��ه هدف ش��خص چه باش��د خيلي فرق 
مي گذارد در اينكه چگونه س��ر كلاس بنش��يند؟ درس را 
در چ��ه حدي بخواند، فقط در حد فهميدن يا اينكه درس 
دادن اس��تاد را هم موش��كافي كند. يعني هدف و انگيزه 
حضور در درس و درس خواندن در نحوۀ فراگيري مطلب و 
استفاده كردن بهينه و عالي از هر فضا، خيلي مؤثر است 



٧١

  

مش�ورت ديگران نبايد به تقلي�د كوركورانه از صحبت 
ديگ�ران بينجامد، بلك�ه بايد مش�ورت را در داخل خود 
هضم كند و براي ش�خصيت خودش بومي كرده و بعد 

استفاده كند. 

  

حتي در كتاب خواندن. مثلًا كس��ي كه مي خواهد مؤلف 
ش��ود وقتي كتاب مي خواند خيلي بهتر اس��تفاده مي كند 
از اينك��ه چ��ه اصطلاحاتي به كار رفت��ه و چطور جملات 
به هم ربط داده ش��ده تا فردي كه مي خواهد مبلغ ش��ود. 
او ط��ور ديگري اس��تفاده مي كند تا ف��ردي كه مي خواهد 

مدرسّ شود. مدرسّ وقتي كتابي مي خواند زاويه 
نگاهش خيلي با ديگران فرق مي كند. بايد اينها 
از ابتدا مشخص شود و عدم توجه به اين مسائل 
ممكن است انسان را به يك بن بست هايي دچار 
س��ازد. بعد مي بينيم كه ط��لاب وارد عرصه ها و 
فعاليت هاي��ي مي ش��وند كه اي��ن همه درس و 
تحصيل و مباحثه برايشان كارآيي نداشته است. 
طلب��ه طبق اي��ن ديدگاه و نگاه بايد به ش��كلي 
پي��ش برود ك��ه در اين عرص��ۀ متراكم خودش 

ناخداي كشتي خودش باشد. يعني خودش با نگاه خودش 
تصميم بگيرد. مش��ورت ديگران نبايد به تقليد كوركورانه 
از صحبت ديگران بينجامد، بلكه بايد مشورت را در داخل 
خ��ود هضم كند و براي ش��خصيت خودش بومي كرده و 
بعد اس��تفاده كند. يك طلب��ه از همان ابتدا مس��ير را با 
آگاهي براي خودش مش��خص كند. مش��ورت كاملًا لازم 
است و بايد انجام دهد و از تجربه هاي ديگران استفاده كند 
و يك برنامه اي براي خودش بچيند كه با محاس��بۀ نفس 
و مراقب��ۀ نفس به همه اش آگاه باش��د. چطور برنامه هاي 
پنج س��اله، ده س��اله، داريم. او ه��م بايد بداند كجاس��ت؟ 
هدف چيس��ت؟ چه نيازمندي هاي��ي دارد؟ زمانبندي كرده 
و نيازمندي ها را برآورده كن��د و به صورت تدريجي زمينۀ 

مناسب را فراهم كند تا إن شاءالله به ثمر برسد.

  بـا توجـه بـه آنچـه فرموديـد 
وقتي شـما حس كرديد كه مسير حوزه آن 
تخصـص را نمي دهد، چـه برنامه اي براي 

خودتان ريختيد؟
 من مدت��ي به خودم فرص��ت دادم كه كتابهاي 
متعددي در زمينه هاي مختلف بخوانم: تفس��ير، 
فلس��فه، كلام، فقه، تاريخ و تخصص هاي ديگر. 
ش��ايد چند م��اه فق��ط مي خواندم ت��ا ببينم چه 
علاقه اي دارم و بيش��تر به ك��دام مباحث جذب 
مي شوم. كدام مباحث برايم جالب و جذاب است. 

ش��ايد از نظر تفكري معتقد ب��ودم كه مثلًا عقايد، زيربنا و 
مسئلۀ اساسي است. اين يك چيز مسلمي است و از نظر 
رده بندي، عقايد، مهم تر از احكام ش��رعي است. چون پايۀ 
ديني احكام، اعتقادات اس��ت. ولي باز هم دوس��ت داشتم 

فرصتي داش��ته باش��م، بيش��تر و متنوع بخوانم. كتاب ها 
و نوش��ته هاي متعددي را خوان��دم. از ميان اين مطالعات، 
عقايد، بيش��تر من را جذب ك��رد و همين طور اخلاق، به 
مباحث اخلاقي و اعتقادي خيلي علاقه داش��تم. از طرفي 
براي هر دو فرصت يافتم. يك مؤسسه اي از من خواست 

كه محتواي يك سي دي اعتقادي را انجام بدهم. مؤسسۀ 
ديگ��ري دع��وت كرد كه در پژوهش��گاه اعتق��ادي با آنها 
فعاليت داش��ته باش��م. از پايۀ چهارم كار در مؤسسات را 
شروع كردم و البته بعضي از اساتيد در مشورتي كه با آنها 
داش��تم، موافق نبودند. فكر مي كردند زود باشد. ولي بنده 
احساس كردم كه كار در مؤسس��ات يعني استعدادپروري 
و ش��كوفايي اس��تعداد و فهميدم كه هر كتابي را كه دارم 
مي خوانم، مثلًا س��يوطي، نياز ب��ه مهارت هم دارد. هدف 
اين نيس��ت كه من مثلًا كلي منطق بخوانم كه قواعد و 
دس��تورات و احكام را در ذهنم انباشت كنم بلكه اينها بايد 
در عرصۀ عملي پياده شود و ملكه شود و اگر من نويسنده 
شدم، نوشته ام منطقي باش��د. اگر بخواهم تدريس داشته 

باش��م، نحوۀ بيانم منطقي باش��د. منطق خواندن وسيله 
اس��ت براي رس��يدن به آن ملكه و مهارتي كه شما از آن 
در واقعي��ت عملي به��ره ببريد. به همي��ن دليل، كار در 
مؤسس��اتي كه زمينه و فعاليتي براي انس��ان فراهم كند 

تا اس��تعدادهايش در راس��تاي همين تحصيلات، شكوفا 
ش��ود، يقيناً باروري و ش��كوفايي و رس��يدن فرد به هدف 
را آس��انتر مي كند. محك خوردن انس��ان با كتب رجالي، 
با كتب حديث و با اس��تدلال هاي فقهي، يقيناً تأثيرگذارتر 
اس��ت و رس��يدن طلبه را به مرحلۀ استنباط حكم شرعي 
بيش��تر مي كند تا اينكه فقط يك مشت قواعد 
و ضواب��ط در ذهن او باش��د. الآن هم به همين 
نتيجه رس��يدم كه كار در مؤسسات بايد در كنار 
تحصي��ل و در ط��ول آن باش��د يعن��ي موجب 
ش��كوفايي و ايجاد مهارت در همان درس گردد. 
مثلًا الآن كه در مركز فقهي ائمۀ اطهار هس��تم، 
ع��لاوه ب��ر تدري��س و مباحثه، جلس��ات ايجاد 
مه��ارت به عن��وان كارورزي يا كارگاه آموزش��ي 
برگزار مي ش��ود كه خيلي عالي هس��تند. يقيناً 
رفتن تحت پوش��ش يك چنين مؤسساتي، كه علاوه بر 
مسائل نظري به امور عملي و تقويت مهارت و شكوفايي 
اس��تعداد و رساندن فرد به ملكه، اهتمام بورزند، بهتر است 
از اينكه ش��خص، صرفاً مباحث نظري را پشت سر بگذارد 
و دستش خالي باشد. نتيجۀ مطالعاتم اين بود كه احساس 
كردم بيش��تر به مباحث كلام علاقه دارم و طي مطالعات 
فكر كردم ك��ه همۀ اين مطالعات بايد هدفمند باش��د. و 
بدين جه��ت تصميم گرفتم همۀ مطال��ب را در توحيد و 
در ع��دل الهي و در امامت هر چه كه از اول تا آخر وجود 
دارد، مطالعه كنم؛ مشتركات را حذف كنم و در هر مسئله، 
دلايل��ي را كه داريم، دس��ته بندي كرده و خيلي راحت ارائه 

كنم كه ثمره اش همان تأليفاتي بود كه داشتم.

  بـه عنـوان نكتـه آخـر بـراي 
شكوفايي استعداد خود چه مراحلي را طي 

كرديد؟
اولًا ب��ه اين نتيجه رس��يدم كه هر اس��تعدادي 
براي ش��كوفايي، زمينه مي خواهد. اين واقعيتِ 
مسلمي است. حالا اين زمينه يا از طريق دوست 
فراهم مي شود و انسان داراي دوستاني است كه 
آن زمينه را در او ش��كوفا مي كنند و يا از طريق 
فضاي مناسب فراهم مي شود؛ يقيناً استادي كه 
شارژ بيشتري به من مي دهد و وقتي از كلاسش 
بيرون مي آيم احس��اس مي كنم ت��ا يك هفته 
پشتكار فعاليت زياد شبانه روزي را دارم، بيشتر مي پسندم. 
من به لزوم ايجاد فضاي مناسب براي شكوفايي استعداد، 
ايمان دارم. چه فرد باش��د، چه فضاي ذهني باش��د و چه 
تفكرات باش��د. انس��ان بايد از هرگون��ه تفكراتي و از هر 

  

منطق خواندن وس�يله است براي رسيدن به آن ملكه و 
مهارتي كه شما از آن در واقعيت عملي بهره ببريد. 

  
كار در مؤسس�ات باي�د در كنار تحصي�ل و در طول آن 
باش�د يعني موجب ش�كوفايي و ايجاد مهارت در همان 

درس گردد.

  



طريق��ي كه احس��اس مي كند كه دارد زير پايش را خال��ي مي كند و او را از هدفش 
دور مي كند، اجتناب كند. به طور كلي قائل بودم كه اس��تعدادها بايد ش��كوفا شود، 
برنامه ريزي اي كه انس��ان براي خودش مي كند بايد بوميِ خود ش��خص باش��د. با 

روحيه، روان و ش��رايط اش وفق داده شود 
يعني خودش براي خ��ودش برنامه بريزد 
و بتوان��د زمينه اي براي خ��ودش فراهم 
كند كه اس��تعدادهايش شكوفا شود. چه 
مؤسسه اي و مركزي باش��د يا نباشد، در 
ه��ر حالت، ف��رد بايد پيش ب��رود. براي 
خ��ودش زمينه ب��ه وج��ود آورده و طبق 
قناعت ه��ا و باورها و اس��تعدادي كه دارد 

پيش برود و به نتيجۀ مطلوب برسد.

  در پايـان اگـر توصيـه اي بـراي طلبه هايـي كه در ابتـداي راه 
هستند داريد، بفرماييد.

البت��ه خودم را در حدي نمي بينم ك��ه توصيه كنم ولي با توجه به  فضايي كه در 
آن بودم، احساس مي كنم كه طلبه از همان ابتداي راه نبايد فقط همان مرحله اي 
را كه در آن هس��ت نگاه كند. اولين امر مهم براي طلبه نقش��ۀ راهي اس��ت كه 
مي خواهد آن را تا آخر برود. اين نقش��ه شايد ابتدا وضوح نداشته باشد ولي بايد به 
مرور زمان پررنگ بشود. اينكه چه هدف و مقصدي دارد. چه تخصصي مي خواهد 
پيدا كند؟ چه علاقه اي دارد؟ مي خواهد چه كاره ش��ود؟ هم در عرصۀ فعاليت اعم 
از تألي��ف، تدريس، تبليغ، تحقيق و كارهاي ديگ��ر. اينها بايد هر چه زودتر، براي 
طلبه ها مشخص شود. شايد طلبه در مراحل اول آن بينش و آن افق باز را نداشته 
باشد ولي بايد متوجه باشد كه اينها هست. و هم در عرصۀ تخصص كه مي خواهد 

در فقه تخص��ص پيدا كند يا در اصول، 
در عقاي��د، كلام، فلس��فه، عرفان يا هر 
بخش ديگر. اينها بايد مدنظر باشد و روز 
ب��ه روز به آن فكر كند و تمام همّ و غمّ 
و وقت گذاشتن و ارتباطات و فضايش و 
همۀ مس��ائلش بايد به تدريج منس��جم 
گردد و شكل بگيرد و در آن مسيري كه 
مشخص مي كند، هدف و جهت بگيرد. 
اگر بين دو سه تا گرايش يا مثلًا دو سه 

تا تخصص يا دو س��ه تا كار، مردد اس��ت، مشتركات را بگيرد. مثلًا مردد است كه 
آيا من بايد تدريس را در پيش بگيرم يا تبليغ را كه هر دوي اينها در مؤلفۀ بيان، 
مش��ترك هستند و اگر بخواهد بيانش قوي شود، بايد تمرين داشته باشد و جلسه 
گذاش��ته شود و به برنامه هايي كه گذاشته مي ش��ود اكتفا نكند. روش شناسي نيز 
در اين مس��ير بس��يار اهميت دارد. يقيناً در هر عرصه اي اگر انس��ان روش كار را 
بلد باش��د و روش صحيح را پياده كند، هم وقت كمتر و هم انرژي كمتر مصرف 
مي كند و هم س��ريع تر به نتيجه مي رس��د. كتاب ها هم در اين زمينه زياد نوش��ته 
شده اس��ت. خلاصه اينكه طلبه بايد براي خودش روش شناسي، استعدادشناسي و 
روان شناس��ي داشته باشد. اين بينش، اين مسائل جنبي، اين نقشه و اين تسلسل 

منطقي كه با روحيه فرد سازگار است يقيناً نتيجه خواهد داد، آنهم بهترين نتيجه، 
در اس��رع وقت و با صرف كمترين هزينه از نظر انرژي و امكانات. و يقيناً شخص 
مي تواند در جامعه مثمر ثمر باش��د. و من براي همه طلاب واقعاً آرزوي موفقيت 
مي كنم. اين مطالب به اين معنا نيست كه 
آرمان و آرزو باش��د و وضعيت اجتماع ما دور 
از آن باشد بلكه خيلي افراد موفقي در حوزه 
داريم. اف��راد زيادي داريم كه در تخصص ها 
دارند كار مي كنند و در اين بيس��ت س��ال 
اخي��ر ب��ه دغدغه هاي مق��ام معظم رهبري 
گوش دادند، مدنظر ق��رار دادند و به نتيجه 
رس��يدند. كاره��اي زيادي دارد مي ش��ود و 
نمي خواهم گلايه كن��م كه مثلًا حوزه دارد 
كم كاري مي كند يا روش را مدنظر ندارد يا استعدادشناس��ي نمي ش��ود يا كارهاي 
پژوهش��ي نمي ش��ود. بلكه اينها وجود دارد. اس��تادي داش��تيم كه هم��واره تأكيد 
مي ك��رد ك��ه طلبه بايد هميش��ه در كنار تحصيل نظري به ارتق��اي بُعد عملي و 
كس��ب مهارت و شكوفايي اس��تعدادهاي خود بپردازد و واقعاً حيف است كه يك 
طلبه پس از س��ال ها تحصيل و درس خواندن، به خاطر عدم كسب مهارتي مانند 
تبلي��غ، تدريس، تأليف، تحقيق و... جذب كارهايي بش��ود كه آن همه تحصيل و 
درس و مباحث��ه به كار او نيايد. بايد بدانيم كه حضور در درس يك مقوله اس��ت 
و مدرسّ ش��دن يك مقولۀ ديگر اس��ت. فقاهت يك مهارت اس��ت و فرد تنها با 
حضور در درس فقها آن را به دس��ت نمي آورد بلكه بايد رهنمودهاي فقها برايش 
مشق باشد و به راهكارهايي كه ارائه مي دهند عمل كند و با تمرين و كارورزي به 
فقاهت برس��د. من فكر مي كنم بزرگان و علماي ما در زمانهاي قديم اصلًا چنين 
فضايي نداش��تند بلكه در فضاي خفقان، ش��كنجه، ظلم، مبارزه با مذهب اهل بيت 
و مبارزه با علم اين همه جانفش��اني كردند. 
به عنوان نمونه ش��هيد اول و ش��هيد ثاني 
چرا ش��هيد ش��دند؟ اينها جاي بحث است. 
كتابخان��ه علما را مي س��وزاندند ولي در آن 
فضا توانس��تند اين همه تأليفات و فعاليت 
انجام دهند. الان در اين فضاي مناس��ب و 
تحت ي��ك حكومت اس��لامي واقعاً خيلي 
ش��رايط مناس��بي هس��ت و اگر كم كاري 
كنيم واقعاً ظلم به مذهب است. علماي ما، 
بزرگان ما، نياكان ما ش��كنجه ديدند، زندان رفتند، مبارزه كردند و در شرايط خيلي 
بدي بودند و همچنين ش��هيدان ما در اول انقلاب براي تثبيت انقلاب جانفشاني 
كردند و  چنين فضا و نعمتي براي ما به وجود آورده اند. حال اگر بخواهيم كم كاري 
كنيم و اگر از علوم نوين، بهره نگيريم و حس��اب ش��ده عم��ل نكنيم و در وقت، 
در مال، در توان و اس��تعدادهاي خود اسراف كنيم واقعاً گناهي است نابخشودني، 
بايد حواس مان خيلي جمع باش��د و همۀ اينها را مدنظر بگيريم. اين يك تكليف 
الهي اس��ت و يقيناً حسابرسي خداوند متعال از ما در اين زمينه خيلي زياد خواهد 
ب��ود. اگر كم كاري يا خداي نكرده تنبلي كنيم و يا به زعم اينكه ديگران هس��تند 

كوتاهي كنيم، تبعات و عواقب خيلي وخيمي خواهد داش��ت.

فقاهت يك مهارت اس�ت و فرد تنه�ا با حضور در درس 
فقها آن را به دست نمي آورد بلكه بايد رهنمودهاي فقها 
برايش مشق باش�د و به راهكارهايي كه ارائه مي دهند 

عمل كند و با تمرين و كارورزي به فقاهت برسد. 

 اگ�ر بخواهيم كم كاري كنيم و اگ�ر از علوم نوين، بهره 
نگيريم و حس�اب ش�ده عمل نكنيم و در وق�ت، در مال، 
در توان و اس�تعدادهاي خود اسراف كنيم واقعاً گناهي 
نگيريم و حس�اب ش�ده عمل نكنيم و در وق�ت، در مال، 
در توان و اس�تعدادهاي خود اسراف كنيم واقعاً گناهي 
نگيريم و حس�اب ش�ده عمل نكنيم و در وق�ت، در مال، 

است نابخشودني.



ـ﹥
﹜ـ

ـ︀
ـ﹆

﹞

﹤﹞
︀﹠

ـ﹫
﹎︡

ز﹡

ا﹡︧︀ن، ︗︀﹝︺﹥، ︨﹫︀︨️
﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟

ا﹝︀م ︋﹩ ﹝︃﹝﹢م
﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟

︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 
و رو︫﹟ ︋﹫﹟ ﹋﹥ ﹡﹍︣ان ︨︣﹡﹢︫️ ︗︀﹝︺﹥ اش ︋﹢د آ︫﹠︀ ﹡﹞﹩ ﹋﹠︡ ︋﹙﹊﹥ ﹝﹩ آ﹝﹢زد ز﹡︡﹎﹩ 
︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 
و رو︫﹟ ︋﹫﹟ ﹋﹥ ﹡﹍︣ان ︨︣﹡﹢︫️ ︗︀﹝︺﹥ اش ︋﹢د آ︫﹠︀ ﹡﹞﹩ ﹋﹠︡ ︋﹙﹊﹥ ﹝﹩ آ﹝﹢زد ز﹡︡﹎﹩ 
︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 

ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧
 ︣︷﹡ ﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ــ﹢ار︑︣ از آ﹡︧ ــ﹫︀ر د︫ ︧ ﹥ آن︋  ــ﹩︋  ــ️ ﹋﹥ ︑︺﹞﹫﹛ آن و ︑︃︨ از ︻﹢ا﹝﹙﹩ ا︨
ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧
 ︣︷﹡ ﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ــ﹢ار︑︣ از آ﹡︧ ــ﹫︀ر د︫ ︧ ﹥ آن︋  ــ﹩︋  ــ️ ﹋﹥ ︑︺﹞﹫﹛ آن و ︑︃︨ از ︻﹢ا﹝﹙﹩ ا︨
ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧

﹝﹩ ر︨︡.
ــ︊️ ︋﹥  ــ﹅ و ا︔﹬︢︎︣︣ی او ﹡︧ ️ ا﹜﹙ـ﹥ ︮︡ر ﹝︺﹙﹢ل ︝﹞﹬︀️ و ︻︪ ﹬︀دت آ﹧ــ ــ﹥ ﹋﹥ ︫ ا﹜︊︐
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫

﹧︫︀دت ﹬︀ د﹜︤د﹎﹩ از ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹝︴︣ح ︫﹢د.
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 

﹧︫︀دت ﹬︀ د﹜︤د﹎﹩ از ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹝︴︣ح ︫﹢د.
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 

︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 
و رو︫﹟ ︋﹫﹟ ﹋﹥ ﹡﹍︣ان ︨︣﹡﹢︫️ ︗︀﹝︺﹥ اش ︋﹢د آ︫﹠︀ ﹡﹞﹩ ﹋﹠︡ ︋﹙﹊﹥ ﹝﹩ آ﹝﹢زد ز﹡︡﹎﹩ 
︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 
و رو︫﹟ ︋﹫﹟ ﹋﹥ ﹡﹍︣ان ︨︣﹡﹢︫️ ︗︀﹝︺﹥ اش ︋﹢د آ︫﹠︀ ﹡﹞﹩ ﹋﹠︡ ︋﹙﹊﹥ ﹝﹩ آ﹝﹢زد ز﹡︡﹎﹩ 
︋︣ر︨﹩ دوره ﹨︀ی ﹧︚︀ر﹎︀﹡﹥ ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹧︫﹫︡ ︮︡ر ︑﹠﹧︀ ﹝︀ را ︋︀ ︨︣﹎︫︢️ ︻︀﹜﹞﹩ ّ︠﹙︀ق 

ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧
 ︣︷﹡ ﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ــ﹢ار︑︣ از آ﹡︧ ــ﹫︀ر د︫ ︧ ﹥ آن︋  ــ﹩︋  ــ️ ﹋﹥ ︑︺﹞﹫﹛ آن و ︑︃︨ از ︻﹢ا﹝﹙﹩ ا︨
ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧
 ︣︷﹡ ﹤ ــ️ ﹋﹥︋  ــ﹢ار︑︣ از آ﹡︧ ــ﹫︀ر د︫ ︧ ﹥ آن︋  ــ﹩︋  ــ️ ﹋﹥ ︑︺﹞﹫﹛ آن و ︑︃︨ از ︻﹢ا﹝﹙﹩ ا︨
ــ︀ ﹝︐︃︔︣ از ﹝︖﹞﹢︻﹥ ︎﹫︙﹫︡ه ای  ــ︀ن ︗﹧️ ﹝﹩ د﹨︡ و ︑︭﹞﹫﹛ ﹨︀ی ﹝ و ︑︀ر︞﹬ را ارادۀ ا﹡︧

﹝﹩ ر︨︡.
ــ︊️ ︋﹥  ــ﹅ و ا︔﹬︢︎︣︣ی او ﹡︧ ️ ا﹜﹙ـ﹥ ︮︡ر ﹝︺﹙﹢ل ︝﹞﹬︀️ و ︻︪ ﹬︀دت آ﹧ــ ــ﹥ ﹋﹥ ︫ ا﹜︊︐
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 
ــ﹧︀دت ا﹝︣ی  ــ﹢د؛ ا﹝︀ ﹨﹠﹍︀﹝﹩ ﹋﹥ ︫ ــ︡ف وا﹐ی ︝︱︣ت ا﹝︀م ︠﹞﹫﹠﹩ ︋ ــ︟︭﹫️ و ﹨ ︫

﹧︫︀دت ﹬︀ د﹜︤د﹎﹩ از ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹝︴︣ح ︫﹢د.
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 

﹧︫︀دت ﹬︀ د﹜︤د﹎﹩ از ز﹡︡﹎︀﹡﹩ ﹝︴︣ح ︫﹢د.
 ﹤ ﹢ق︋  ︣ ا︔︫︣   ︋︀﹧﹠︑ ﹤﹋ ️︧﹫﹡ ــ︀ده ای ︣ ز﹡︡﹎﹩ ︑︭﹞﹫﹛︨  ــ︡؛ ︑︣︗﹫︛ ﹝︣گ︋  ا︠︐﹫︀ری︫ 

﹤﹞
︀﹠

ـ﹫
﹎︡

ز﹡
 

ـ﹥
﹜ـ

ـ︀
ـ﹆

﹞

︡ر  ︮︡﹫ و﹇﹬︀︹ ا﹐﹬︀م︨ 
﹝﹧︡ی ﹡﹫﹈ ︋﹫﹟

ا﹇︐︭︀د ا︨﹑﹝﹩
﹟﹫︋ ﹈﹫﹡ ﹟︧︜﹞

︀ً اد︻﹬︀﹩ ا︨️ ﹋﹥ ︋︣︠﹩ ︋︣ای  ﹁︣︮ ︀﹬ و︗﹢د دارد ً︀ ــ﹑﹝﹩ ︚﹫︧️؟ آ﹬︀ ا︨︀︨ ا﹇︐︭︀د ا︨
ــ︐﹩ ﹬︀ ﹋︀︎﹫︐︀﹜﹫︧︐﹩ ﹝︴︣ح ﹋︣ده ا﹡︡؟ آ﹬︀ ا﹇︐︭︀د  ︻︣ض ا﹡︡ام در ︋︣ا︋︣ ا﹇︐︭︀د ﹝︀ر﹋︧﹫︧
ــ﹑﹝﹩  ــ️؟ ﹁﹩ ا﹜﹞︓﹏ از ﹋︖︀ی ﹝﹠︀︋︹ ا︨ ︧﹫︚ ــ️؟ ︻﹠︀︮︣ و ﹇﹢ا︻︡ آن ــ﹑﹝﹩ ︻﹙﹛ ا︨ ا︨
ــ︐﹩ ﹬︀ ﹋︀︎﹫︐︀﹜﹫︧︐﹩ ﹝︴︣ح ﹋︣ده ا﹡︡؟ آ﹬︀ ا﹇︐︭︀د  ︻︣ض ا﹡︡ام در ︋︣ا︋︣ ا﹇︐︭︀د ﹝︀ر﹋︧﹫︧
ــ﹑﹝﹩  ــ️؟ ﹁﹩ ا﹜﹞︓﹏ از ﹋︖︀ی ﹝﹠︀︋︹ ا︨ ︧﹫︚ ــ️؟ ︻﹠︀︮︣ و ﹇﹢ا︻︡ آن ــ﹑﹝﹩ ︻﹙﹛ ا︨ ا︨
ــ︐﹩ ﹬︀ ﹋︀︎﹫︐︀﹜﹫︧︐﹩ ﹝︴︣ح ﹋︣ده ا﹡︡؟ آ﹬︀ ا﹇︐︭︀د  ︻︣ض ا﹡︡ام در ︋︣ا︋︣ ا﹇︐︭︀د ﹝︀ر﹋︧﹫︧

 ﹤﹡﹢﹍︚ ﹜﹚︻ ﹟﹬ــ﹢د،︎︦ ا ــ︐︟︣اج ﹋︣د؟ ا﹎︣ ﹡﹞﹩ ︫ ﹝﹩ ︑﹢ان ﹇︀︻︡ۀ ︻︣︲﹥ و ︑﹆︀︲︀ را ا︨
ــ﹑﹝﹩  ــ️؟ ﹁﹩ ا﹜﹞︓﹏ از ﹋︖︀ی ﹝﹠︀︋︹ ا︨ ︧﹫︚ ــ️؟ ︻﹠︀︮︣ و ﹇﹢ا︻︡ آن ــ﹑﹝﹩ ︻﹙﹛ ا︨ ا︨
 ﹤﹡﹢﹍︚ ﹜﹚︻ ﹟﹬ــ﹢د،︎︦ ا ــ︐︟︣اج ﹋︣د؟ ا﹎︣ ﹡﹞﹩ ︫ ﹝﹩ ︑﹢ان ﹇︀︻︡ۀ ︻︣︲﹥ و ︑﹆︀︲︀ را ا︨
ــ﹑﹝﹩  ــ️؟ ﹁﹩ ا﹜﹞︓﹏ از ﹋︖︀ی ﹝﹠︀︋︹ ا︨ ︧﹫︚ ــ️؟ ︻﹠︀︮︣ و ﹇﹢ا︻︡ آن ــ﹑﹝﹩ ︻﹙﹛ ا︨ ا︨

︻﹙﹞﹩ ا︨️؟ ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹠︀ دارد ﹋﹥ از در︝ ﹜﹚︻ ﹤︙﹬﹆﹢ق ︋﹥ ︋︣︠﹩ از ﹝︝︀︊︒ ا﹇︐︭︀دی 
 ﹤﹡﹢﹍︚ ﹜﹚︻ ﹟﹬ــ﹢د،︎︦ ا ــ︐︟︣اج ﹋︣د؟ ا﹎︣ ﹡﹞﹩ ︫ ﹝﹩ ︑﹢ان ﹇︀︻︡ۀ ︻︣︲﹥ و ︑﹆︀︲︀ را ا︨
︻﹙﹞﹩ ا︨️؟ ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹠︀ دارد ﹋﹥ از در︝ ﹜﹚︻ ﹤︙﹬﹆﹢ق ︋﹥ ︋︣︠﹩ از ﹝︝︀︊︒ ا﹇︐︭︀دی 
 ﹤﹡﹢﹍︚ ﹜﹚︻ ﹟﹬ــ﹢د،︎︦ ا ــ︐︟︣اج ﹋︣د؟ ا﹎︣ ﹡﹞﹩ ︫ ﹝﹩ ︑﹢ان ﹇︀︻︡ۀ ︻︣︲﹥ و ︑﹆︀︲︀ را ا︨

ا︨️" ا︨️" ا︨️ ا﹇︐︭︀د﹡︀
︻﹙﹞﹩ ا︨️؟ ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹠︀ دارد ﹋﹥ از در︝ ﹜﹚︻ ﹤︙﹬﹆﹢ق ︋﹥ ︋︣︠﹩ از ﹝︝︀︊︒ ا﹇︐︭︀دی 

ا﹇︐︭︀د﹡︀
︻﹙﹞﹩ ا︨️؟ ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹠︀ دارد ﹋﹥ از در︝ ﹜﹚︻ ﹤︙﹬﹆﹢ق ︋﹥ ︋︣︠﹩ از ﹝︝︀︊︒ ا﹇︐︭︀دی 

﹧︫﹫︡ ︮︡ر ﹡﹍︀﹨﹩ دا︫︐﹥ ︋︀︫︡.︑︃﹋﹫︡ ا︮﹙﹩ ﹡﹫︤ ︋︣ ﹋︐︀ب "
︻﹙﹞﹩ ا︨️؟ ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹠︀ دارد ﹋﹥ از در︝ ﹜﹚︻ ﹤︙﹬﹆﹢ق ︋﹥ ︋︣︠﹩ از ﹝︝︀︊︒ ا﹇︐︭︀دی 

﹧︫﹫︡ ︮︡ر ﹡﹍︀﹨﹩ دا︫︐﹥ ︋︀︫︡.︑︃﹋﹫︡ ا︮﹙﹩ ﹡﹫︤ ︋︣ ﹋︐︀ب 
︻﹙﹞﹩ ا︨️؟ ا﹬﹟ ﹝﹆︀﹜﹥ ︋﹠︀ دارد ﹋﹥ از در︝ ﹜﹚︻ ﹤︙﹬﹆﹢ق ︋﹥ ︋︣︠﹩ از ﹝︝︀︊︒ ا﹇︐︭︀دی 

️ ﹨︀ و ︝﹢ادث  ــ︀﹐﹡﹥ ︋﹥ ا︑﹀︀﹇︀ت، ﹁︺︀﹜﹫ ــ︐︀ر ﹎︢ری ا︗﹞︀﹜﹩ و ︋﹥ ︮﹢رت ︨ ︫﹢﹡ ﹟﹬در ا
.﹜﹬︀دت دار﹧︫ ︮︡ر از ︋︡و ︑﹢﹜︡ ︑︀ ﹨﹠﹍︀م ︣﹇︀︋︡﹝︜﹞ ︡﹫︨ ︡﹫﹧︫ ﹩﹡︀﹎︡﹡ز

٧٣



فراز و نشيب زندگاني آيت االله سيد محمدباقر صدر

الـف) 1353 هــ . ق. ـ 1375 هــ . ق. (دورة 25 
سـاله)؛ از 25 ذي قع��ده 1353 ه��� . ق. ك��ه در 
كاظميه متولد شد، سه سال بيشتر حضور پدرش 
را احساس نكرد و بعد از فوت او با تصوير مبهمي 
از پدر، در كنار مادري 37 س��اله و سيد اسماعيل 
نوج��وان و بنت الهداي ش��يرخواره با دش��واري، 
كودكي اش را مي گذران��د. وي دورۀ ابتدايي را به 
طور جهشي در مدرس��ه اي تحت اشراف علامۀ 
عس��كري به س��رعت گذراند. حدود 10 ساله بود 
كه علي رغم مخالفت هاي ديگران بي آنكه باكي 
از تنگي معاش و فقر داشته باشد براي تحصيل 

راهي حوزۀ نجف ش��د. وي دروس س��طح را در 
زمان كوتاهي و اكثراً بدون استاد خواند و در درس 
خارج آيت الله خويي و شيخ محمدرضا آل ياسين 
)دايي اش( شركت كرد و خيلي زود مورد توجهشان 
واقع شد و در حالي كه هنوز نوجوان بود آيت الله 

خويي مجتهدش مي دانست.
پس از 6 سال حضور در درس خارجِ آقاي خويي، 
به توصيه ايشان درس خارج اصول و سپس فقه 
داير كرد و فلسفه را نيز نزد شيخ صدرا بادكوبه اي 
آموخت و با شوق و دقت فراوان به مطالعۀ فلسفۀ 
غ��رب روي آورد. بيش از 15 س��اعت از روزش را 

مشغول علم بود اما بيش��تر از مطالعه، به تفكر 
مي پرداخت. در اين دوره 25 س��اله ش��هيد صدر 
كمتر به چيزي غير از تعليم و تعلّم مي انديشيد.

بلوغ و تس��لط علمي اش آنچنان بود كه از او نام 
خوش��ي ميان طلاب جوان كه تشنۀ افقهاي باز 
انديش��ه اس��لامي بودند بر جاي گذارده بود. وي 
اگرچ��ه هن��وز درگير پيچيدگي هاي سياس��ت و 
اجتماع نشده بود اما ذاتاً نگاهش همواره معطوف 
به نيازهاي روز و نقد كاس��تي هاي ديروز و رصد 
معض��لات آينده بود و ابتكارات علمي و انتقادات 
س��اختاري اش در همين دوران جوانه زد و چيزي 

نگذشت كه ميوه داد.
ب) 1377 هـ . ق. ـ 1391 هـ . ق. (دوره 14 ساله)؛ 
در پي آنكه حكومت پادشاهي عراق بر اثر كودتا 
در سال 1377 ه� . ق. ساقط شد و كمونيست ها 
با بهره بردن از فضاي آزاد ايجاد ش��ده به نش��ر 
عقاي��د و افكار خود پرداختن��د در واكنش به آن، 
»جماعة العلماء نجف« تأس��يس شد و شهيد 
صدر في الواقع رهبري معنوي جمعيت را عهده دار 
ش��د. اينگونه بود كه بارقه هاي حضور اجتماعي 
و سياسي ش��هيد صدر متناسب با تلاطم زمانه 

عراق رقم خورد.

مهدی نيك ب£

فراز و نشيب زندگاني آيت االله سيد محمدباقر صدر

مشغول علم بود اما بيش��تر از مطالعه، به تفكر راهي حوزۀ نجف ش��د. وي دروس س��طح را در 



آيت الله ص��در، مخاطبين و ابزار تبليغ خود را منحصر در درس 
و منبر نمي ديد؛ لذا بعد از آنكه مجلۀ »الاضواء« تش��كيل شد، 
سرمقاله هاي پنجگانه اي با عنوان »رسالتنا« نگاشت و حتي دو 
كتاب مع��روف و ماندگار خود � »فلس��فتنا« و »اقتصادنا« � را 
هم بر حسب شرايط زماني اش در رد مكتب فلسفي كمونيسم 
و نظام اقتصادي سوسياليس��تي و سرمايه داري، بنا به پيشنهاد 
آيت الله حكيم نوش��ت. اما رفته رفته پاي در ميداني نهاد كه با 
ماهيت مبارزه علمي و فرهنگي اندكي فاصله داش��ت و بعدها 
منش��أ گرفتاري هاي بسياري برايش ش��د و آن تنظيم برنامه و 
اساسنامۀ »حزب الدعوه« و همكاري با آنها بود. كاري كه موجب 
ش��د بسياري از حوزويون آنرا لكۀ ننگي بر پيشاني شهيد صدر 

بدانند و او را با عنوان »حزبي« تحقير كنند.
ماجراي مناس��بات ش��هيد صدر ب��ا حزب الدع��وه در دوره هاي 
مختل��ف زندگاني��ش افت و خيزهاي بس��ياري دارد كه اش��اره 
خواهد شد. برقراري جلسات هفتگي با موضوع مسائل سياسي 
و اجتماع��ي، نگارش مقالات متع��دد در مجله الاضواء و تنظيم 
مواد درس��ي و نظام آموزشي دانش��كده اصول دين )وابسته به 
علامه عسكري( يكي پس از ديگري نمود هاي هويت اجتماعي 

و سياسي شهيد صدر شدند.
محمد باقر صدر، مش��ي و منش آيت الله حكي��م در برخورد با 
مس��ائل روز را مي پس��نديد و در زمان حيات ايشان، همواره در 
ارتباط و مش��اوره با او بود. اما پس از فوت ايش��ان براي شهيد 
صدر بسيار مشكل بود تا همۀ مصالح را در نظر بگيرد و از ميان 
امام خميني و آيت الله خويي و خودش يكي را به عنوان مرجع 
اعلام كند. س��رانجام پس از مشورت با حلقۀ شاگردان نزديكش 
تصميم گرفت تا از آيت الله خويي قول بگيرد كه همان س��يرۀ 
آيت الله حكيم را ادامه خواهد داد و پس از آن دعوت به مرجعيت 

او نمود.
اما پس از آنكه با رياس��ت جمهوري حس��ن البكر، حزب بعث 
رس��ماً بر سر كار آمد فعاليت هاي شهيد صدر صورت مبارزه اي 
پرشور و حرارت را به خود گرفت. در اين مرحله بود كه بسياري از 
حوزويون و عوام با احساساتي دانستن شهيد صدر بر او و جنب 
و جوش��ش خرده مي گرفتند. وي كه به تدريج از شيوه آيت الله 
خويي بالكل مأيوس شده بود، شخصاً وارد ميدان شد و بر لزوم 
مس��لح شدن بر ضد حكومت و اختصاص حقوق شرعيه بر آن 
فتوا داد. شهيد صدر از رفتار ظالمانه و بلكه وحشيانۀ رژيم بعث 
بس��يار متأثر مي شد تا جايي كه آثار اين نگراني ها و اضطرابات 
در جس��م و روان او مش��هود و ملموس بود. اما او در جواب به 
كساني كه نكوهشش مي كردند مي گفت: بعثي ها مكر معاويه 
و س��تم يزيد را در خ��ود جمع كرده اند و امت ب��ه خوني مانند 
خون حسين نياز دارد اما هنگامي كه تصميم گرفت براي خروج 
كشور از اوضاع نابسامان اقدام به قيام شهادت طلبانه كند، پس 

از مشورت با حضرت امام خميني، منصرف شد.
ج) 1393 هــ . ق. ـ 1398 هــ . ق. (دوره 6 سـاله)؛ حزب بعث 
ك��ه هيچ مانعي را بر س��ر راهش تحمل نمي ك��رد از مبارزات 
روزافزون ش��هيد صدر به شدت نگران ش��ده بود. لذا تهديدش 
كردند كه اگر دس��ت از رويّه اش بر ندارد هيچ گونه مماش��ات و 
تساهلي با او نخواهند داشت. مجموعۀ عملكردهاي شهيد صدر 
در اين دوران 6 ساله به وضوح حاكي از يك عقب نشينيِ احتياط 
كارانه است. وي مي ديد شرايط آنقدر ناگوار است كه هيچ كدام 
از منتس��بين به او امنيت ندارند ل��ذا تصميم قطعي گرفت كه 
درسش را تعطيل كند و طلابش را ملزم كرد كه از حزب الدعوه 

كن��ار بگيرن��د و در همين دوران بود كه عملًا ش��رايطي براي 
شهيد صدر پيش آمد كه ناچار شد مرجعيت ديني را قبول كند 
و رساله بدهد و فعاليت هاي حزبي و سياسي را رها كند. اما رژيم 
به اين مقدار بسنده نمي كرد و چندين بار بسياري از شاگردان و 
اطرافيان ش��هيد را دستگير و شكنجه كردند. حتي خود مرحوم 
ص��در را نيز به مدت چند روز بازداش��ت كردند. در اين ش��رايط 
بس��ياري از دلسوزان ش��هيد صدر از وي خواستند تا فوراً عراق 
را ترك كند اما ايش��ان آنچنان مح��دود و تحت نظر بود كه در 
منزلش هم دستگاه شنود نصب كرده بودند و ماموران رژيم بطور 

علني لحظه به لحظه مراقب و همراهش بودند.
د) 1399 هـ . ق. ـ 1400 هـ . ق.

اكنون شهيد صدر مرجعي 45 ساله بود كه انديشه ها و نظرياتش 
در اقصي نقاط جهان اسلام گسترده بود. مرجع جواني كه اگرچه 
نامش و آثارش مرزي نمي ش��ناخت؛ اما خودش و نزديكانش بر 
اثر فضاي بسته و مملو از وحشت عراق، راهي جز صبر و انتظار 

نداشتند.
ام��ا پيروزي انقلاب اس��لامي ايران برگي جدي��د اما خونين در 
زندگي شهيد صدر گشود؛ اين دورۀ كوتاه، پر فراز و نشيب ترين 
دوران زندگي ش��هيد صدر اس��ت. دوره اي كه با پيروزي انقلاب 
ايران به رهبري حضرت امام خميني  آغاز ش��د و با شهادت 

سيد محمدباقر صدر پايان يافت.
هنگام��ي كه خبر پيروزي انقلاب ايران به آيت الله صدر رس��يد 
گويا تمام مصلحت انديش��ي ها و احتياط��ات را يكباره فراموش 
ك��رد. هم��ان روز با ش��ادماني در ميان انبوه��ي از مردم نجف 
س��خنراني كرد و مردم را دعوت به برگزاري تظاهراتي در تأييد 
و اعلام همبس��تگي با انقلاب ايران نمود. تظاهراتي كه شعله 
مب��ارزه و ح��رارت انقلاب ايران را به ش��هرهاي ديگرِ عراق هم 

كشانيد و منجر به درگيري و دستگيري بسياري از مردم شد.
ش��هيد صدر ناگهان اعلام كرد كه دس��تورش مبن��ي بر لزوم 
تفكي��ك حوزه از ح��زب الدعوه را ملغا نم��وده و از طرف ديگر 
عضوي��ت در حزب بعث را تحريم ك��رد و از همه مهمتر، اعلام 

قيام مسلحانه ضد رژيم بعث كرد.
همۀ اينها در كنار اظهار علاقه و وابستگي شديد شهيد صدر به 
امام و حركت مردم ايران و همچنين واكنش هاي ايشان متناسب 
با اتفاقات داخل ايران )نظير برگزاري مجلس ترحيم به مناسبت 
ترور ش��هيد مطهري و نگارش مقاله اي پيرامون قانون اساسي 
جمهوري اسلامي ايران( آنچنان صدام را نگران كرده بود كه به 
ش��هيد صدر گفته بود كه نخواهم گذاش��ت كه خمينيِ عراق 

شوي!
اما تظاهرات مردم به دعوت ح��زب الدعوه )در ماجراي انتفاضه 
رجبيه( و بيعت علني مردمي با س��يد، رژيم بعث را مصمم كرد 

كه براي مشكل راه حل اساسي بيابد.
لذا شهيد صدر ماهها همراه خانواده اش در حصر خانگي به سر 
مي ب��رد و رژيم كار را تا آنجا پيش برد كه حتي آب و برق خانۀ 
ايش��ان را هم قطع نمود و سپس صدام اعلام كرد كه هر كس 
هر رابطه اي )ولو احتمالي( با حزب الدعوه داش��ته باشد را اعدام 

خواهد كرد.
و سرانجام رژيم بعث آيت الله محمد باقر صدر را در حالي كه در 
شرايطي طاقت فرسا در حصر خانگي به سر مي برد، دستگير و 
به بغداد منتقل كرد ولي پس از آنكه پيشنهادات سازش طلبانۀ 
صدام را رد كرد؛ تسليم تصميم وي شد و در 22 جمادي الاولي 

1400 ه� . ق. در 47 سالگي به شهادت رسيد.

  

محم�د باق�ر ص�در، مش�ي و من�ش 
آيت االله حكيم در برخورد با مس�ائل 
روز را مي پس�نديد و در زمان حيات 
ايشان، همواره در ارتباط و مشاوره 
ب�ا او ب�ود. اما پ�س از فوت ايش�ان 
براي ش�هيد صدر بسيار مشكل بود 
ت�ا همۀ مصال�ح را در نظر بگيرد و 
از ميان امام خميني و آيت االله خويي 
و خ�ودش يك�ي را به عن�وان مرجع 

اعام كند. 
  

  

ح�دود 10 س�اله ب�ود ك�ه على رغم 
مخالفت هاى ديگران بى آنكه باكى از 
تنگى معاش و فقر داشته باشد براى 
تحصيل راهى حوزۀ نجف ش�د. وى 
دروس سطح را در زمان كوتاهى و 

اكثراً بدون استاد خواند
  

  

آنچنان صدام را نگران كرده بود كه 
به شهيد صدر گفته بود كه نخواهم 

گذاشت كه خمينىِ عراق شوى!

  

٧۵



اگرچه بيش��تر از 30 سال اس��ت كه از تاريخ ارائه 
نظريات ش��هيد صدر مي گذرد ام��ا كماكان چه 
مف��ردات و مفاهي��م بنيادين نظري��ات او و چه 
كلّيت ايده هايش هنوز مسألۀ امروز ماست و كام 
خوانندگان و پژوهشگران را بسي شيرين مي كند.
طُرفه آنكه شهيد صدر در تمام نظرگاه هايش نيم 
نگاهي به مكاتب غربي و شرقي هم داشته و از 
آن مهم تر آنكه صرفاً ديدگاهي سلبي و انكاري را 
مطرح ننموده بلكه درصدد بوده تا با بهره گيري از 
ابعاد مختلف اسلام پيشنهاداتي ايجابي و درخور 

تأمل بدهد.
گام اول: مس��ئله آزادي [در مقال��ۀ »الحرية في 
ــرآن« در س��ال 1381 ه� . ق. ك��ه در مجلۀ  الق
ــة  الاضواء به چاپ رس��يده و در كتاب »المدرس

القرآنيه« صفحۀ 356 مندرج است.]
گام دوم: اصلاح فرد و اجتماع [در كتاب »وَمَضات« 
صفحۀ 277 چاپ شده كه اصلي است از اصولي 
كه مرحوم صدر هنگام تأس��يس »حزب الدعوه« 

مطرح كردند.]
گام سوم: خلافت و ش��هادت [در سال 1399 ه� 
. ق. توس��ط مرحوم صدر به رشته تحرير در آمده 
ــلام يقود الحياة« صفحه 124  و در كتاب »الاس

چاپ شده است.]
گام اول: مسئله آزادي

شهيد صدر بطور كلي از همان ابتدا مسئلۀ آزادي 
را مس��ئله اي اصيل و ريشه دار در خلقت و زندگي 
انساني مطرح مي كند و اين نظر كه اين مسئله 
از مس��تحدثات زندگي جديد اس��ت را صراحتاً رد 
مي كند و س��پس اذعان مي كن��د كه هيچ كدام 
از مكات��ب ش��رقي و غربي نمي توانن��د و نبايد 
اين مفهوم را به ن��ام خود مصادره كنند بلكه در 
هميش��ۀ تاريخ و از بدو تولد هر انس��اني، آزادي 
و مي��ل به حريّ��ت، از اصلي ترين گرايش هاي او 
بوده و هس��ت. وي اين مدع��ا را اين گونه توجيه 
مي كند كه: »يكي از داش��ته هاي انس��ان، اراده 
اس��ت و انس��ان ذاتاً ميل دارد ك��ه صاحب اراده 
خويش باش��د تا بتواند آن گونه كه مي خواهد آن 

را به كار بگيرد چرا كه طبيعت انس��ان، اساس��اً 
از اينكه داش��ته اي از داش��ته هايش و سرمايه اي 
از س��رمايه هاي وجودي اش معطّل و بلا استفاده 

بماند متنفر است.«
اما وي آرزوي آزادي مطلق را خيالي خام و محقق 
ناش��دني مي داند چ��را كه هنگامي كه انس��ان 
مش��غول به زندگي اجتماعي اس��ت درگير تزاحم 
و تداخ��ل آزادي هاي فردي تك تك افراد جامعه 
اس��ت لذا هر يك از اعضاي جامعه مي بايس��ت 
قدري از آزادي خود تنازل كنند تا آزادي نسبي شان 

مخلِّ آزادي هاي نسبي ديگران نباشد.
س��پس مرحوم صدر به مقايسۀ جايگاه آزادي در 
تمدن غربي و اس��لامي مي پردازد و با اش��اراتي 

دقيق فرق ميان اين دو را آشكار مي كند.
از ن��گاه وي آزادي، ن��زد تم��دن غربي مفهومي 
لابشرط دارد. بدين معنا كه فرد حتي آن قدر آزادي 
دارد ك��ه مي تواند به كلّي آزادي خود را از دس��ت 
بدهد و واگذار كند. اينجاست كه براساس مباني 
غرب��ي اگرچ��ه آزادي از ارزش و جاي��گاه خاصي 
بهره مند است اما كار تا جايي پيش مي رود كه به 
ضد خود تبديل مي شود. يعني هر فردي اين حق 
را به خود مي دهد كه از آزادي خود استفاده نكند و 
خود را كاملًا در بند و گرفتار فرد ديگر يا محيط 
يا اشياء ديگر كند و از نظر شهيد از همين جاست 

كه انحطاط و فساد در غرب شروع مي شود.
ام��ا از ديدگاه توحيدي و اس��لامي، آزادي آن قدر 
از قيمت والايي برخوردار اس��ت كه به هيچ وجه 
نمي بايست به ضد خود مبدل گردد و به عبارت 
ديگر انس��ان آن قدر آزاد نيس��ت كه از آزادي اش 
دس��ت بشويد. در اينجا ش��هيد صدر به يكي از 
آيات ش��ريفۀ قرآن اس��تناد مي كند كه از نظر او 

ارتباط زيادي با مجموعۀ مباحثش دارد:
»تَعالَوا إلي كلمۀٍ سَواءٍ بَينَنا وَ بَينَكُم الّا نَعبُدَ إلّا 
الَله وَ لانُشركَِ به شَيئاً وَ لايَتَّخِذ بَعضُنا بَعْضاً أرَبْاباً 

مِنْ دونِ اللهِ«
و اين معنا كه هيچ كس، شخص يا چيز ديگري 
را رب و مولاي خود نگيرد محقق نمي شود الا با 

پرستش خداي متعال كه هستي محض و واجد 
جميع كمالات مطلقه اس��ت و از هر حدّ و قيدي 

رهاست.
گام دوم: اصلاح اجتماعي

در اين قسمت، مرحوم صدر درصدد پاسخگويي 
به اين س��ؤال اس��ت كه تغيي��رات اصلاحي در 

جامعه چگونه شروع مي شود؟
در ابت��دا ش��هيد ص��در به پاس��خ هايي اش��اره 
مي كن��د ك��ه از نظر خود او مردودن��د. مي گويد: 
افراد س��طحي نگر مي پندارند براي تغيير در هر 
جامعه اي بايد حكومت آنجا را به دس��ت گرفت 
و با تس��لط ب��ر حكومت، مي ت��وان همه چيز را 
دگرگون كرد. ماديّون هم گمان مي كنند با تغيير 
زمينه ها و ظرفيت هاي مادي و بيروني، مي توان 
جامع��ه را حركت داد. اما از نظر او، براي تغيير در 
هر جامعه اي، اف��راد كه حكم قاعدۀ هرم اجتماع 
را دارن��د، بايد ش��خصاً و از درون تغيير كنند و با 
تغيير و تسلط بر حكومت نمي توان دلهاي مردم 
را تغيير داد بلكه قضيه درس��ت به عكس است. 
همچنين تغيي��رات ظاهري و بيرون��ي و مادي 
)اصطلاحاً سخت افزاري( ارتباطي با روح انسان كه 

محل و منشاء اصلي تحولات است ندارند.
س��پس با اش��اره به آيۀ كليدي: »ان الله لايغير 
ما بقومٍ حتي يغيروا ما بأنفس��هم« جهت پيكان 
انقلاب��ات و تحولات را به س��وي درون خود افراد 

بر مي گرداند.
لازم اس��ت كه يادآوري ش��ود اين مقاله را شهيد 
صدر هنگامي نوش��ت كه عراق روزهاي سختي 
را مي گذراند و هر چند س��ال يكب��ار، حكومتي 
خونريزت��ر با كودتا روي كار مي آمد و ش��رايط را 
براي مردم و كس��اني كه دغدغه اصلاح و تحول 
داشتند روز به روز سخت تر مي كرد و در اين ميان 
بسياري افراد بودند كه مي پنداشتند براي اصلاح 
اوضاع، مي بايست حكومت را به دست گرفت اما 
مرحوم صدر مش��كل اصلي را در درجۀ اول حوزه 
علميه )كه متولّ��ي ديانت و فرهنگ مردم بود و 
با سس��تي و بي تفاوت��ي و عقب ماندگي، مردم را 
تنها گذاش��ته بودند( و درج��ه دوم خود مردم )كه 
گرفتار بيماري بي ارادگي و خمودي و س��ادگي و 
زودباوري بودند( مي دانس��ت. وي در س��ال 1389 
ه� . ق. گف��ت: »اين گونه كه ما عمل مي كنيم 

به زودي نابود مي ش��ويم مگر اينكه وضع داخلي 
حوزه تغيير كند. تغيير وضع خارجي كافي نيست. 
وضع داخلي حوزه احتياج به تغيير دارد. ضمائر و 

نفوس ما احتياج به تغيير دارد.1«
همچنين در يكي از جلس��ات به طلابش گفت: 
»آنچه از اهل علم به من رس��يد شديدتر از حزب 
بعث بود.2« چرا كه بعضي از ايشان بودند كه به 
مديران امنيتي عراق سفارش كرده بودند تا زودتر 

شهيد صدر را اعدام كنند.3
تم��ام اينه��ا در كن��ار ش��ايعات و بدبيني ه��ا و 
بدخواهي هايي كه بعضي از عوام نسبت به او روا 
مي داشتند4 فضايي را ساخته بود كه شهيد صدر 
در جواب كسي كه از او پرسيد: به نظر شما چقدر 
مرحله تغيير طول مي كشد تا حكومت اسلامي 

در عراق ممكن شود؟ گفت: سيصدسال!5
گام سوم: خلافت و شهادت

)خلافت و ش��هادت عنواني است كه خود شهيد 
صدر براي نظريه اش برگزي��ده و به لحاظ ابتكار 
در درجه اي اس��ت كه نگارن��ده تعبير معادلي كه 

مأنوس و آشناي به اذهان باشد برايش نيافت(
خط خلافت

شهيد صدر در تفس��ير آن دسته از آيات كه واژه 
ــة االله در آن به كار رفته به راهي  خليفه و خليف
رفته كه با بس��ياري از تفاس��ير متمايز است وي 
نوع انس��ان )به معناي كلّي طبيعي( را جانشين 
خدا و واجد شئون خليفة اللهي بر زمين مي داند. 
بدين معنا كه تك تك انسانها به طور يكسان و 
علي السّويه بدون اينكه كسي بر ديگري مالكيت 
و صاحب اختياري داشته باشد مستقيماً از ناحيه 
خدا جانشين بر زمين هس��تند و حق حاكميت 
بر خود و سرنوش��ت خود را دارند. اين تفاسير در 
مقابل كساني اس��ت كه تنها »انسان كامل« را 
ــة االله مي دانند و يا كس��اني كه مقصود از  خليف
ــي الأرض خليفةً« را »حضرت  ــي جاعلٌ ف ّ »إن

آدم « مي دانند.
ش��هيد صدر تصريح مي كند كه براساس تعاليم 
اس��لامي، خداي سبحان، حكومت را به جماعت 
بش��ر نيابت داده و در اين ب��اب، قائل به نظريه 

حكومت مردم بر مردم است.6
اصل حاكميت هر انس��اني بر خود و سرنوشت 
خود و حكومت الناس لانفس��هم، يادآور اصولي 

نگاهي به آراء شهيد صدر پيرامون انسان شناسي و جامعه شناسي و فلسفه سياسي

مهدی نيك ب£

پيشگو
ــاله که بود در کلاس عقايد بر سر همه چيز  ــت س هش

مناقشه مي کرد ...
ــت: ... اين کودک از  ــواده محمدباقر گف ــتاد به خان اس
ــد؛ چرا که در هر امر اعتقادي شبهه  ملحدين خواهد ش

مي کند!



چند از قانون اساس��ي جمهوري اس��لامي ايران 
اس��ت [و در اينجا بجاس��ت كه از نقش مرحوم 
صدر در تدوين قانون اساسي جمهوري اسلامي 
ياد ش��ود. چرا كه پس از پيروزي انقلاب اسلامي 
ايران بعد از آنكه ش��هيد صدر حمايت رسمي و 
علني و مؤكّدي از انقلاب كرد و با توجه به سابقه 
آش��نايي و مراودات امام خميني و ش��هيد صدر 
در س��الهاي تبعيد امام در نجف، حضرت امام از 
شهيد صدر خواست كه پيرامون موضوعاتي كه 
حكومت اسلامي با آن مواجه مي شود فكر كند. 
لذا مرحوم ش��هيد صدر بر آن ش��د تا نظراتش را 
پيرامون قانون اساس��ي جمهوري اسلامي ايران 

بنويسد]7.
آنگاه وي به شرح ويژگي هاي نظريه اش مي پردازد: 
اولاً: براس��اس استخلاف الهي انسان، همه مردم 
ح��ول مح��ور واحد كه هم��ان توحي��د خالص 
باش��ند گرد مي آيند چرا كه براس��اس اين نظريه 
هيچ كسي بر ديگري س��يادت و مالكيت ندارد. 
او در اينج��ا به تفاوت ماهوي نظريه اس��تخلاف 
الهي انس��ان با دموكراسي غربي اشاره مي كند و 
مي گويد: در دموكراس��ي غربي مردم مس��تقل از 
خدا صاحب سيادت هس��تند و هيچ نيابت و در 
نتيجه مسئوليتي از جانب خدا متوجه آنها نيست. 
اما در نظريه اس��تخلاف، خلافت و سيادت مردم 
بالغير اس��ت و از خدا به مردم واگذار شده و مردم 

در قبال خدا مسئول هستند تا اراده و اختيارشان 
را متوج��ه حق و عدال��ت و مصلحت كنند حال 
آنكه در دموكراس��ي هيچ اقتضا و پاسخگويي اي 
در قبال خدا براي مردم در نظر گرفته نشده است.
ثانياً: ذيل انتساب خلافت مردم به خدا و پرستش 

خدا، آزادي و حريّت انساني تأمين مي گردد.
ثالث��اً: روحيۀ برادري و مس��اوات در جامعه حاكم 
مي ش��ود چرا كه هيچ مجالي براي كسي باقي 
نمي ماند تا اس��تعلا و برتري نس��بت به ديگري 

بجويد.
خط شهادت

از نظر ش��هيد صدر هنگامي ك��ه مردم از طرف 
خدا خليف��ه بر روي زمين هس��تند و براي آنكه 
مس��ئوليت خود در قبال خدا را بتوانند به نيكي 
انجام دهند و از انحراف و گمراهي مصون بمانند 

نياز به كمك از ناحيه خدا دارند.
در اينجاس��ت كه خط ش��هادت شكل مي گيرد. 

سپس ايشان با اشاره به آيه 44 سوره مائده:
ــدًي وَ نوُرٌ يَحكَمُ بهِا  »إناّ أنزلنا التّوراةَ فيها هُ
ــلموا للّذينَ هادوا والرباّنيونَ  النَّبيّون الذّين أس
ــتُحفِظوا مِن كِتابِ االلهِ و كانوا  والأحبارَ بمَِا اس

عَليهِ شُهَداءَ«
اصناف شهدا را به 3 دسته تقسيم مي كند: نبيّون 
و ربّانيّ��ون و احبار كه به ترتي��ب انبياء و ائمه و 

مراجع هستند.

از نظر آيت الله صدر، ش��هيد از ناحيه ايدئولوژيك 
مرجع فكري و قانوني اس��ت و بر جامعه نظارت 
مي كند تا وظايف و مس��ئوليت هاي الهي شان را 

انجام دهند.
سپس با اش��اره به تفاوت هايي كه نبي و امام و 
مرجع از جهت س��نخ علم و عصم��ت و ... دارند 
عصم��ت را تنها مخصوص نب��ي و امام مي داند 
اما در مرجع، درجه اي از عدالت را لازم مي داند كه 
نزديك به عصمت باشد. لكن علي رغم تمام اين 
تمايزات مسئوليت مرجعيت فكري را در هر سه 

صنف مشترك مي داند.
س��پس با تمركز بر ش��رايط دوران غيبت كبري، 
مي گويد: هرگ��ز امت نقش خلافت خود را بدون 
ش��هيد نبايد بر عهده بگيرد و همچنين از آنجا 
كه مرجع از عصمت الهي برخوردار نيست هرگز 
نبايس��ت ه��ر دو خط خلافت و ش��هادت درهم 
تركيب و مندمج ش��ود. بلكه انفكاك و همراهي 

اين دو خطِ جدا همواره بايد محافظت شود.
در نهايت آيت الله صدر اين توضيح را كه س��هل 
ممتن��ع مي نماي��د، اضافه مي كن��د و مي گويد: 
»اينگونه نيس��ت كه مرجع، فقط شهيد بر امت 
باش��د بلك��ه خود جزئ��ي از امت هم هس��ت و 
عادتاً از داناترين و پاكيزه ترين امت هم هس��ت. 
بنابراي��ن كه مرجع جزء امت باش��د مانند س��اير 
مردم از خلافت نوعي الهي هم برخوردار اس��ت. 

له��ذا مي تواند در كنار مابق��ي مردم به قدر نفوذ 
اجتماعي و سياس��ي اي كه در مي��ان مردم دارد، 

با اظهارنظراتش مشكلات جامعه را حل كند.«
با اي��ن توضيحات جايگاه و اهميت مرجعيت در 
انديش��ه آيت الله صدر روشن ش��د. چرا كه اساساً 
نه��اد مرجعيت و به طور گس��ترده تر نهاد حوزه 
همواره بطور خاص و اكيد مورد توجه شهيد صدر 
بوده اس��ت. وي اگرچه طي عمر كوتاهش خيلي 
زود به اجتهاد رسيد و خيلي زود به مرجعيت رسيد 
و خيلي زود هم به ش��هادت رس��يد اما تقويت و 
اصلاح نظام حوزه و نهاد مرجعيت، همواره يكي از 
مهم ترين دغدغه هايش بود. )نظير اينكه در سال 
1385 ه� . ق. در جلس��ات هفتگي اش پيرامون 
وضع معاش در حوزه و وظايف مبلغين، س��خنان 
مفصلي را مطرح كرد. همچنين در س��ال 1389 
ه��� . ق. دربارۀ عمليات اص��لاح حوزه و وظايف 
حوزويان سخن گفت كه توسط عبدالغني اردبيلي 
پياده و نوش��ته شده و در كتاب »ومضات« چاپ 
گردي��ده. و ني��ز در س��ال 1392 ه��� . ق. درباره 
مرجعيت صالح��ه و وظايف و اهداف مرجعيت و 
اجتهاد س��خن گفت كه سيد كاظم حائري آن را 
تدوين نمود و در س��ال 1387 ه��� . ق. مقاله اي 
پيرامون اجتهاد و مرجعيت نگاشت كه در مجلۀ 
الايمان چاپ ش��د و همچنين در كتاب ومضات 

موجود است.(

  

در هميش�ۀ تاريخ و از بدو تولد هر 
انس�اني، آزادي و مي�ل به حريّت، از 
اصلي تري�ن گرايش ه�اي او بوده و 

هست.
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و آنچه كه بيش��تر از هر چيز توجه شهيد صدر 
ب��ه معنا و جاي��گاه مرجعيت را نش��ان مي دهد، 
س��الهاي آخر عمر ش��ريفش بود كه در عراق و 
لبنان و بسياري كشورهاي ديگر مقلدان بسياري 
از ميان جوانان و دانش��جويان داش��ت و خود را 
مرجع بس��ياري از مردم مي ديد؛ در آن هنگام كه 
رژيم بعث از هيچ س��ختگيري و ظلم و تهديد و 
... در حق او دريغ نمي كرد، بس��ياري از دوس��تان 
و نزديكانش از او خواس��تند ت��ا مخفيانه عراق را 
ترك كند اما او در جواب گفت: »در عراق جوانان 
مومن و با فرهنگي هستند كه مي ترسم اگر بروم 
ايمانش��ان را از دست بدهند و نمي خواهم امت را 
در مقاب��ل رژيم تنها بگذارم و بايد نزد مردم عراق 

الگويي از شجاعت و صلابت ترسيم كنم.«
همانگونه كه اش��اره ش��د ش��هيد صدر دو خط 
خلاف��ت امت و ش��هادت مرجعي��ت را در دوران 
غيب��ت تنه��ا الگ��وي مش��روع از نظر اس��لام 
مي دانس��ت. وي در مورد خلافت امت با اش��اره 
38به آيات: »و أمرهم ش��وري بينهم« )ش��وري 38به آيات: »و أمرهم ش��وري بينهم« )ش��وري 38( 
و »والمؤمنون والمؤمن��ات بعضهم اولياء بعض 
يأم��رون بالمعروف و ينهون ع��ن المنكر« )توبه 
71(، اداره امور را تنها از طريق ش��وراي بين مردم 
هس��تند( مشروع مي داند و از آيۀ خليفة االله هس��تند( مشروع مي داند و از آيۀ خليفة االله هس��تند( مشروع مي داند و از آيۀ  خليفة االله )كه خليفة االله )كه 
دوم اين گونه برداشت مي كند كه ولايت بين كل 
مؤمنين و مؤمنات به صورت مس��اوي س��ريان 
دارد و س��پس نتيجه مي گيرد براساس شوري و 
سريان ولايت در مواردي كه بين مردم اختلال رخ 

مي دهد بايد به رأي اكثريت رجوع كرد.
اما وي از آنجا كه بر خلاف دموكراسي غربي امت 
را در مقابل خدا مسئول و پاسخگو مي داند آنها را 
موظف مي داند كه هنگامي كه بر اساس شوري 
مي خواهن��د چگونگي حكومت و تش��كيلات را 

انتخاب كنند حدود شرعيه را ملاحظه كنند.8
تكمله

ب��راي معرفي بهت��ر نظريۀ خلافت و ش��هادت 
ناگزيريم ديدگاه مرحوم آيت الله صدر را در رابطۀ 

با دوران قبل از غيبت كبري بررسي كنيم.
شهيد صدر كل تاريخ بشريت را با نگاهي كل نگر 
يك رشتۀ پيوس��ته مي بيند كه هر مرحله طبق 
روندي طبيع��ي و منطقي به مرحله بعد منتهي 
ش��ده اس��ت. ايش��ان از ابتداي خلق��ت حضرت 
آدم)عليه السلام( تا ابتداي غيبت كبري را به سه 

دوره تقسيم مي كند.
دوره اول )دوره تمهي��د(: دوره اي ك��ه حض��رت 
آدم در بهش��ت بود؛ بنا به نظر ش��هيد صدر هر 
انساني وقتي متولد مي ش��ود، در كانون خانواده 
دوران طفوليت خود را تحت تأثير محيط و پدر و 
مادر سپري مي كند تا آنكه به حدّي از رشد برسد 
كه شايس��ته بر عهده گرفتن خلافت الهي شود. 
ام��ا حضرت آدم در جوّ خانوادگي رش��د نيافت تا 
در خلال رش��د دوران كودكي زندگي و مشكلات 
ماديِّ آن به بلوغ عقلاني برسد. لذا قرآن كريم از 

خان��ۀ حضان��ت آن دوران از زندگي آدم، تعبير به 
جنت مي كند و در آن بهشتِ زميني كليه حاجات 

و نيازهاي آدم و حوا را برآورده مي نمود:
ــا و لاتعري ـ و انكّ  ــك الاّ تجوع فيه ان ل

و نيازهاي آدم و حوا را برآورده مي نمود:
ــا و لاتعري ـ و انكّ  ــك الاّ تجوع فيه ان ل

و نيازهاي آدم و حوا را برآورده مي نمود:
«

118« )طه 118« )طه 118� 119( لاتظمئوا فيها و لاتضحي
در اين دوران آدم آمادگي لازم را پيدا كرد تا اوامر، 
نواهي و تكاليف متوجهش شود و اولين تكليفي 
كه متوجه او شد اجتناب از آن درخت بود و بعد از 
معصيت و قبول توبه، از آن بهش��ت خارج شد و 
راهيِ زمين گرديد تا خليفۀ خدا بر زمين باش��د و 

از اينجا دورۀ دوم آغاز مي شود.
راهيِ زمين گرديد تا خليفۀ خدا بر زمين باش��د و 

از اينجا دورۀ دوم آغاز مي شود.
راهيِ زمين گرديد تا خليفۀ خدا بر زمين باش��د و 

دوره دوم )دوره فط��رت(: در اي��ن دوره انس��انها 
براساس مرتكزات فطريشان )كه براساس توحيد 
بود( زندگي مي كردند و خلافت انس��ان بر زمين 

بدين گونه برقرار بود.
در اي��ن دوران مردم امت واح��ده اي بودند و خط 
شهادت )كه همان خط انبياء باشد( هر گاه نيازي 
به دخالت و اظهارنظ��ر مي ديدند به مردم كمك 
مي كردند. در اين دوران دو خط خلافت و شهادت 

از هم جدا بود. ش��هيد صدر در اين قس��مت به 
آيات زير اس��تناد مي كند: »وَ ما كان النّاسُ إلاّ 

امّةً واحدةً فاخْتَلَفوا« )يونس 19(
بيينَ  ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ

)
بيينَ  ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ

) « )يونس 
بيينَ  ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ

امّةً واحدةً فاخْتَلَفوا« )يونس 
بيينَ  ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ

امّةً واحدةً فاخْتَلَفوا
بيينَ » ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ بيينَ »كانَ النّ ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ

ــم الكِتابَ  ــنَ و أنَزَلَ مَعَهُ ــرينَ وَ مُنذِري مُبَشِّ
بيينَ  ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ
ــم الكِتابَ  ــنَ و أنَزَلَ مَعَهُ ــرينَ وَ مُنذِري مُبَشِّ
بيينَ  ــثَ االلهُ النّ ــدَةً بعَ ــةً واحِ ــاسُ امُّ كانَ النّ

يَِحكُمَ بينَ النّاسِ فيما اخْتَلَفوا فيه«  ــقِّ ل بالحَ
ــم الكِتابَ  ــنَ و أنَزَلَ مَعَهُ ــرينَ وَ مُنذِري مُبَشِّ

يَِحكُمَ بينَ النّاسِ فيما اخْتَلَفوا فيه ــقِّ ل بالحَ
ــم الكِتابَ  ــنَ و أنَزَلَ مَعَهُ ــرينَ وَ مُنذِري مُبَشِّ

213)بقره 213)بقره 213(
در اين دوره رفته رفته مس��ائل زندگي اجتماعي 
پيچيدگي هاي خاص خودش را پيدا كرد و طبقات 
مختل��ف اجتماعي پديد آمد و عده اي دس��ت به 
ظلم و اس��تثمار و استضعاف سايرين آلوده كردند 
و به تدريج جامعه غرق فساد و تباهي و اختلاف 

شد و دوره سوم آغاز شد.
دوره س��وم )اعادۀ جامعه توحيدي بدس��ت انبيا(: 
در اين دوره مردم آن چن��ان نزول كرده بودند كه 
شايس��تگي استخلاف الهي را نداشتند و آنچنان 
از مس��ير توحيد خارج ش��ده بودند كه خويش با 
خواس��ت و ادراك خويش ت��وان اصلاح جامعه را 
نداشتند. لذا چاره اي نبود الّا آنكه پيامبران با وحي 

الهي از بيرون زمام امور را بر دست بگيرند تا بشر 
مجدداً خليفۀ خدا بر زمين گردد.

الهي از بيرون زمام امور را بر دست بگيرند تا بشر 
مجدداً خليفۀ خدا بر زمين گردد.

الهي از بيرون زمام امور را بر دست بگيرند تا بشر 

»فبع��ث الله النبيين مبش��رين و منذرين و انزل 
معه��م الكتاب بالحق ليحك��م بين الناس فيما 

213اختلفوا فيه« )بقره 213اختلفوا فيه« )بقره 213(
در اين دوران انبيا نه تنها مقام شهادت را بر عهده 
داش��تند بلكه تنها خلفاي خدا ب��ر زمين بودند و 
وظيفه ش��ان اين بود كه به انسانها كمك كنند 

تا مجدداً نقش خلافت الهي را عهده دار گردند.
وظيفه ش��ان اين بود كه به انسانها كمك كنند 

تا مجدداً نقش خلافت الهي را عهده دار گردند.
وظيفه ش��ان اين بود كه به انسانها كمك كنند 

»و يض��ع عنه��م امرهم و الاغ��لال التي كانت 
57عليهم« )اعراف 57عليهم« )اعراف 57(

لذا در اين دوره خط خلافت و شهادت در شخص 
واح��د مندمج و تركيب ش��ده ب��ود و لازمه اين 
اندماج، عصمت اس��ت. بدين معنا كه هيچ كس 
جز معصومين نمي توانند هم مرجع فكري مردم 
باش��ند و هم مسئول رس��اندن مردم به خلافت 

الهي. )يعني واجد خلافت و شهادت توأماً(
و پيامب��ر به خاطر همين مس��ئوليت بود كه با 
م��ردم مش��ورت مي كرد تا در خ��لال آن مردم را 
متوجه مس��ئوليت خليفة اللهي ش��ان سازد.9 و 
آنه��ا را آماده خلافت كند همان طور كه تأكيد بر 
بيعت با انبيا كه نوعي معاهده و پيمان نامه بين 
رهبر و مردم به خاطر بازگرداندن مردم به ش��ئون 
از دست رفته شان بود همين طور پيامبر بسياري 
از مس��ئوليت ها را بر عهدۀ مردم مي گذاش��ت و 
يا قرآن در بس��ياري از آي��ات مردم را خطاب قرار 
مي ده��د و از آنه��ا مي خواهد قواني��ن و حدود 
خلافة اللهياجتماعي را اجراء كنند تا نقش خلافة اللهياجتماعي را اجراء كنند تا نقش خلافة اللهي آنها 

بازسازي شود نظير:
»و اذا حكمتم بين الن��اس ان تحكموا بالعدل« 

58)نساء 58)نساء 58(
38»والسارق و السارقه فاقطعوا ايديهما« )مائده 38»والسارق و السارقه فاقطعوا ايديهما« )مائده 38(
13»و ان اقيموا الدين ولاتتفرقوا فيه« )شوري 13»و ان اقيموا الدين ولاتتفرقوا فيه« )شوري 13(

اين دوره ني��ز ادامه مي يابد تا آنكه دوران غيبت 
كبري فرا مي رس��د و همان طور كه شرح داده شد 
در دوره غيب��ت مجدداً خلافت ب��ه مردم منتقل 
كبري فرا مي رس��د و همان طور كه شرح داده شد 
در دوره غيب��ت مجدداً خلافت ب��ه مردم منتقل 
كبري فرا مي رس��د و همان طور كه شرح داده شد 

مي شود و شهادت به مراجع.
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اين گونه كه ما عمل مي كنيم به زودي نابود مي شويم مگر اينكه وضع 
داخل�ي ح�وزه تغيير كند. تغيي�ر وضع خارجي كافي نيس�ت. وضع 
داخل�ي ح�وزه احتياج به تغيي�ر دارد. ضمائر و نف�وس ما احتياج به 

تغيير دارد.
  



پرسش هاي فوق و خيل عظيم سؤالاتي كه نقل 
آنها موجب اطالۀ كلام خواهد شد، همه و همه از 
ذهن پژوهشگران مسلمان گذشته و مي گذرد. هر 
روز و با پيشرفت علوم بشري بر تعداد آنها افزوده 
خواهد شد و همين پرسش هاست كه انديشمند و 
فقيه را به سمت تحقيق و تدوين سوق مي دهد.
آنچ��ه از ظاهر لفظ اقتصاد اس��لامي بر مي آيد، 
مجموع��ۀ آي��ات، رواي��ات و مطالبي اس��ت كه 
در دين اس��لام ب��ا محوريت اقتصاد وج��ود دارد. 
اي��ن منابع به خودي خود حج��م اندكي از منابع 
اس��لامي را به خود اختصاص مي دهند. در كنار 
اي��ن منابع اندك،افرادي نيز ك��ه در اين وادي به 
پژوهش پرداخته اند انگش��ت شماراند. هرچند در 
كتب معتبر فقه��ي در طول اعصار، بخش هايي 
در توضيح عقود اس��لامي گنجانده ش��ده است، 
باز هم منبع شس��ته و رفته اي به دس��ت محقق 
مس��لمان نمي دهد. ش��هيد صدر معتقد اس��ت 
كه موارد ف��وق مصداق اقتصاد اس��لامي نبوده 
و افرادي ناآش��نا ب��ا اقتصاد، قوانين اس��لامي را 
ب��ه عنوان نظام اقتصادي اس��لام ارائ��ه كرده اند.
تلاش هاي فراواني نيز براي تدوين منابع -قرآن 
و رواي��ات- در باب اقتصاد صورت گرفته اس��ت 
ك��ه باز هم نمي توان اين مناب��ع خام را ”اقتصاد 
اسلامي“ ناميد. اينجاست كه نياز به افراد آشنا به 
منابع و مأنوس با علم اقتصاد، به شدت احساس 
مي شود.كساني كه با شناخت منابع اسلامي، راه 
و رسم اجتهاد و آشنايي با علم اقتصاد بتوانند اين 

هدف را محقق سازند. اين وادي، محل درخشش 
كساني چون شهيد سيد محمدباقر صدر است. 
البته ناگفته پيداس��ت كه ب��زرگان ديگري نيز در 
بحث اقتصاد اسلامي به غور و بررسي پرداخته اند 
و تا حد تحمل اين مقاله به نام و آثار آنها اش��اره 
خواهد ش��د. ليكن تكيۀ اصلي بحث بر انديشۀ 
آن علامۀ ش��هيد خواهد بود. چرا كه ايش��ان در 
ميان متقدمين و معاصرين شان به نحوي علمي 
و تخصصي ب��ه موضوع پرداخته ان��د. در مقابل، 
برخ��ي محققين، ناخ��ودآگاه، كوش��يده اند صرفاً 
ويژگي ه��اي مكاتب اقتصادي ش��رق و غرب را 
بيان كرده و انتقادهاي آرمان گرايانۀ خود را به نام 
اقتصاد اسلامي تحويل خواننده دهند. با مطالعۀ 
آثار شهيد صدر، بطلان بسياري از انگاره هاي اين 
محققين ك��ه به نام علم اقتصاد اس��لامي ارائه 

كرده اند مشخص خواهد شد.
البته قانون قطعاً تا به حال نتوانسته آن طور كه 
شايسته است مباحث اقتصاد اسلامي را در خود 
بگنجاند. از اين جهت،كم و كاس��ت هاي فراواني 
مزيد برضع��ف قلم نگارنده به نظ��ر خواهد آمد 
كه لازم اس��ت، خواننده ب��ه ديدۀ اغماض بنگرد. 
شهيد صدر معتقد است كه قانون به عنوان روبنا 
مي تواند ويژگي هاي يك نظام اقتصادي را روشن 
سازد. از اين رو در كنار مطرح كردن برخي نظرات 
ش��هيد صدر، به نقل برخي قوانين كه يا حاصل 
تفكر اوست و يا بي مناسبت نيست مي پردازيم. 

پيوند اسلام با علم اقتصاد، به دو صورت و در دو 

حوزه برقرار مي شود:1
1. پيوند مستقيم: از طريق عقود اسلامي، مثل 
وقف، هبه، مزارعه و مس��اقات، مضاربه يا حتي 

ارث و صدقات
2. پيوند غير مسـتقيم:كه اخ��لاق اقتصادي را 
ش��امل مي ش��ود. مثل منع دزدي، حرمت رشوه، 

مبغوض بودن خيانت در امانت و...
شهيد صدر، اقتصاد اسلامي را جزئي از يك كل 
مي داند. يعني اقتصاد بايد جزئي از اسلام در نظر 
گرفته ش��ود. او معتقد است كه اسلام همان قدر 
اقتصادي اس��ت كه در مورد جوانب ديگر حيات 
انس��اني ب��راي او تعيي��ن تكليف كرده اس��ت. 
ب��ر همين اس��اس، اقتصاد اس��لامي را "مذهب 
اقتصادي اسلام" مي خواند. او هرگز چيزي به نام 
"علم اقتصاد اسلامي" را به رسميت نمي شناسد. 
اسلام، مشتمل بر مكتبي اقتصادي است. مكتبي 
كه با نظر اس��لام در مورد عدالت اجتماعي پيوند 
خورده اس��ت. يعني اقتصاد اسلامي، روبناي يك 
انديشۀ اصولي است كه مي شود از آن به عدالت 
اجتماعي ياد كرد. در مقابل، علم، وظيفۀ تفسير 
و توضي��ح را به دوش مي كش��د. عل��م اقتصاد، 
فاق��د صبغۀ ايدئولوژيك اس��ت و واقعيت حيات 
اقتص��ادي را به دور از هر گونه س��ابقۀ ذهني و 
انديشۀ عدالت خواهانه تفسير مي كند. از اينجا به 
س��ادگي مي توان دريافت كه فقدان امثال قواعد 
اقتصاد علمي غرب در اقتصاد ما، هرگز نمي تواند 
مثب��ت اين امر باش��د كه اقتصاد اس��لامي يك 

توهم اس��ت. اين كه از منابع اس��لامي به قانون 
بازده نزولي يا قانون عرضه و تقاضا نرس��يده اند، 
دليل ب��ر عدم وجود اقتصاد اس��لامي نيس��ت. 
گفتيم كه عدالت اجتماعي، يا به صورت صحيح، 
عدالت اسلامي، س��تون فقرات اقتصاد اسلامي 
را ش��كل مي ده��د. همين اصل عدالت اس��ت 
ك��ه مكتب و عل��م را از يكديگر متمايز مي كند.

البته تمايز اين دوجنبه، هميش��گي نيست. گاه 
عل��م و مكتب در حالت تداخل ب��ا يكديگر قرار 
مي گيرند. يعني في المثل، اقتصاد سرمايه داري يا 
ليبرال، بخشي از نظام دموكراسي سرمايه داري يا 
ليبرالي اس��ت. اصول، در اقتصاد سرمايه داري هر 
چند علمي هس��تند، ولي خالي از صبغۀ مكتبي 
نمي باش��ند. پس نمي توان اقتصاد غرب را بدون 
ريش��ه هاي مكتبي آنها در نظر آورد. در اس��لام، 
ح��لال و حرام در باب اقتصاد مي تواند روش��نگر 
اين واقعيت مد نظر شهيد صدر باشد كه اقتصاد 
اس��لامي، مذهب اقتصادي است نه علم اقتصاد. 
ويژگي اقتصاد اشتراكي يا چپ، زيربنايي و علمي 
بودن آن است.2در اين موضوع، اقتصاد اسلامي و 

سرمايه داري تا حدي مشابه اند.
ساخت عمومي اقتصاد اسلامي در انديشۀ شهيد 

صدر به سه بخش تقسيم مي شود:
1. اصل مالكيت مختلط:

مس��ئلۀ مالكيت يك��ي از اص��ول مكتبي علم 
اقتصاد اس��ت. در س��دۀ اخير و با مطرح ش��دن 
اقتص��اد  آن،  رقي��ب  و  س��رمايه داري  اقتص��اد 

نظريات شهيد صدر درمورد
محسن نيك ب£

محكي براي حوزه
ــات حوزويون با علي شريعتي بود که گفت:  در بحبوحه مناقش
حوزه با جامعه ارتباط برقرار نمي کند چون ادبياتش کهنه شده 

اما شريعتي به خاطر قدرت بيانش به جوانان نزديک شده.
او مي گفت: با اينگونه افراد نبايد وارد مناقشه و تشنج شد بلکه 

بايد با استدلال، گفتگو کنيم.
هميشه اعتقاد داشت اصلاحات بايد از خود حوزه شروع شود.

السيره و الميسر، ج ٣، ص ٣۵۵، محسن کماليان، ص ٨۴
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كمونيستي، بحث مالكيت به يكي از مهم‌ترين 
و چالش برانگيزترين مباحث افتصادي بدل شده 
بود. خصوصاً در دورۀ قدرت‌نمايي ش��وروي و در 
دورۀ جنگ س��رد، دو طرف مي‌كوش��يدند مباني 
اقتصادي خود را ب��ه عنوان تنها راه ممكن براي 
حل مشكلات اجتماعي بشر آن روزها به نمايش 
بگذارند. محققين اقتصاد اسلامي نيز كوشيدند 
مباني مالكيت در اس�الم را به عنوان راه سوم و 
بديلي براي نظام‌هاي اقتصادي ديگر ارائه دهند.
كساني چون مرحوم طالقاني، شهيد صدر و شهيد 
مطهري به اين مبحث پرداخته و توانس��ته‌اند تا 
جاي ممكن، راه سوم را براي كشورهاي اسلامي 
تش��ريح و تبيين كنند. نتايج موفقيت اين افراد، 
اكنون در قوانين برخي كشورهاي اسلامي مانند 
جمهوري اس�المي ايران متجلي است. در قانون 
اساس��ي مي خوانيم: )نظ��ام‏ اقتصادي‏ جمهوري 
اسلامي‏ ايران‏ بر پايه‏ سه‏ بخش‏ دولتي‏، تعاوني‏ و 
خصوصي‏ با برنامه‌‌ريزي‏ منظم‏ و صحيح‏ اس��توار 

است‏.....(.3
مالكي��ت از نظ��ر ش��هيد ص��در، ن��ه مالكيت 
خصوصي اقتصاد س��رمايه‌داري اس��ت كه دست 
انس��ان را كاملًا باز گذاش��ته و تنه��ا نتيجه‌اش 
توزيع نابرابري مي‌ش��ود و نه مالكيت اش��تراكي 
اقتصاد ماركسيس��تي كه مبتني بر جبر تاريخي 
م��ن‌درآوردي و ف��وق عدالت اس��ت. مالكيت در 
اقتصاد اس�المي علامه ش��هيد، از نوع مختلط 
اس��ت كه در س��ه ش��اخۀ: مالكيت خصوصي، 

عمومي و دولتي جلوه مي‌كند.
در اقتصاد اسلامي اين حدود و ثغور الهي مالكيت 
است كه مالكيت مختلط را توجيه مي‌كند. سؤال 
اينجاس��ت كه آيا دست انس��ان در مالكيت، باز 
اس��ت يا چيزي مي‌تواند اين حق را محدود كند؟ 

آن چيز كه محدوديت مي‌آفريند چيست؟
جواب در تزاحم دو قاعدۀ اس�المي »تسليط« و 
»لاضرر«4 پيدا مي‌شود. يعني فقط قاعدۀ لاضرر 
مي‌تواند به تصرفات انس��ان، قي��د و بند بزند و 
همين قاعده اس��ت كه نهايت��اً مالكيت مختلط 
را موجه مي‌س��ازد. براي روشن شدن مطلب لازم 
اس��ت به مثال‌هاي��ي از قانون اساس��ي و مدني 
جمهوري اس�المي ايران توجه كنيم. در توضيح 

قاعدۀ تسليط در قانون مدني مي‌خوانيم:
)هر مالكي نس��بت به مايمل��ك خود حق همه 
گونه تص��رف و انتفاع دارد مگ��ر در مواردي كه 
قانون استثنا كرده باش��د(..5 البته بازهم در اينجا 

قاعدۀ تسليط محدود به قانون شده است.
 در م��ورد قاعدۀ لاضرر هم مثال‌هايي در قوانين 
كش��ور ما وج��ود دارد كه خود نش��ان از مكتب 
اقتصادي اس�الم اس��ت. مثلًا باز در قانون مدني 

مي‌خوانيم كه:
)كس��ي نمي‌تواند در ملك خود تصرفي كند كه 
مس��تلزم تضرر همسايه ش��ود مگر تصرفي كه 
بق��در متعارف و براي رف��ع حاجت يا رفع ضرر از 

خود باشد.( 6
در قانون اساس��ي جمهوري اس�المي ايران آمده 

است كه:
)هيچ‌كس‏ نمي‌تواند اعمال‏ حق‏ خويش‏ را وسيلة 
اضرار به‏ غي��ر يا تجاوز به‏ مناف��ع عمومي‏ قرار 

دهد.( 7 
يا: هر كس‏ مالك‏ حاصل‏ كس��ب‏ و كار مشروع‏ 
خويش‏ اس��ت‏ و هيچ‌كس‏ نمي‌توان��د به‏ عنوان‏ 
مالكيت‏ نسبت‏ به‏ كسب‏ و كار خود امكان‏ كسب‏ 
و كار را از ديگري‏ س��لب‏ كند.( 8 اينها تا حدودي 
نش��ان دهندۀ ويژگي‌هاي مكتب اقتصادي اسلام 
است. البته ناگفته پيداست كه در تزاحم دو قاعده 
يا دو مادۀ قانوني اس��ت كه مشكل بروز مي‌كند. 
در دكترين‌هاي حقوقي ب��ه طور صريح و در آراء 
وح��دت رويۀ محاكم، به ط��ور ضمني ارجحيت 
قاعدۀ لاضرر در برخورد با تسليط مورد تأكيد قرار 

گرفته است.
تدوين مالكيت در اسلام، علاوه بر تقسيم‌بندي 
آن به س��ه دس��ته )عمومي، خصوصي و دولتي( 
از نوآوري‌هاي ش��هيد صدر در كتاب »اقتصادنا« 

است.
در ب��اب مالكيت عمومي، علامه ش��هيد، بحث 
اراضي مفتوح العنوة را مطرح مي‌كند. اين اراضي 
به ضرب شمش��ير به ملك اسلامي منضم شده 
اس��ت و پيش از فتح، آباد بوده‌اند. از نظر شهيد 
صدر اين اراضي ملك مشترك تمامي مسلمانان 
اس��ت و قابليت خصوصي ش��دن يا واگذاري را 

ندارد.
نق��ش دولت در بح��ث اموال عموم��ي، نيازمند 
تبيين اس��ت. به طور كلي در حقوق اس�المي، 
اختيار دولت به دو طيف تقسيم مي شود: عمل 

حاكميت و عمل تصدي.
در نوع اول، دولت اختيار تام داش��ته، آن طور كه 
ص�الح مي‌داند، در باب اموال��ش عمل مي‌كند. 
يعني حق تصاحب مالكان��ه دارد. ولي قطعاً اين 
حق دولتي نسبت به اموال عمومي، با محدوديت 
بيش‌ت��ري همراه اس��ت. بحث‌هاي��ي مثل حق 
ارتفاق اجب��اري دولت در امور تس��هيلات آب و 
برق يا تلفن درملك غير، نش��ان‌دهندۀ اين حق 

حاكميتي دولت است.

برعكس، عمل تصدي، ش��امل اموري است كه 
دولت در آنها اختيار تام نداشته و صرفاً اداره كننده 
از سوي مردم است. اين تدبير، حق يا اولويتي در 
بهره‌برداري از ام��وال براي دولت ايجاد نمي‌كند. 
در انديش��ۀ شهيد صدر، دولت اس�المي در ادارۀ 
اموال عمومي صرفاً نقش تصدي‌گري دارد و جز 
در ش��رايط خاص نمي‌تواند به فروش يا واگذاري 
آنها بپردازد. درقانون مدني ايران مثال‌هايي براي 

اين نوع مالكيت مشهود است:
)ام��وال دولتي كه معدّ اس��ت ب��راي مصالح يا 
انتفاع��ات عمومي مثل اس��تحكامات و قلاع و 
خندق‌ها و خاكريزهاي نظامي و قورخانه و اسلحه 
و ‌ذخيره و سفاين جنگي و همچنين اثاث و ابنيه 
و عمارات دولتي و س��يم‌هاي تلگرافي دولتي و 
موزه‌ه��ا و كتابخانه‌هاي عموم��ي و آثار تاريخي 
و امث��ال آنها و ‌بالجمله آنچ��ه از اموال منقوله و 
غيرمنقوله كه دولت ب��ه عنوان مصالح عمومي 
و مناف��ع ملي در تحت تصرف دارد، قابل تملك 
خصوصي نيس��ت و ‌همچنين اموالي كه موافق 
مصالح عموم��ي به ايالت و ولاي��ت يا ناحيه يا 

شهري اختصاص يافته باشد.(9
 ولي مت‍أسفانه قانون اساسي جمهوري اسلامي در 
عين استفاده از اصل مالكيت مختلط، نتوانسته 
جايگاه مستقلي براي حوزۀ تصدي دولت در نظر 
بگي��رد و هم��ه را تحت عن��وان مالكيت دولتي 
گنجانده اس��ت. خوب است نظر شهيد صدر در 
اين مورد لحاظ ش��ده و ان��واع مالكيت در قانون 
به )عمومي، دولت��ي، خصوصي و تعاوني( تغيير 
يابد. چرا كه دولت اسلامي مالك اموال عمومي 

نيست.
ش��هيد صدر، گاهي لفظ ام��ام را به جاي دولت 
اسلامي به كار مي‌برد كه خود مبين نظر خاص 
او نس��بت به حكومت اس�المي اس��ت. در نظر 
ايش��ان، دو حوزه در مكتب اقتصادي اسلام ديده 
مي‌ش��ود: يكي، مواردي هس��تند كه در اقتصاد 
اسلامي، بدون ابهام از سوي شارع صادر شده‌اند. 

تكليف در اين قس��مت كاملًا روش��ن است. اما 
مش��كل در حوزۀ دوم ب��روز مي‌كند كه قلمروي 
بي‌منتهايي است كه هيچ حكمي در آن از سوي 
شارع بيان نش��ده است. اين حوزه را شهيد صدر، 
حوزۀ خلأ يا منطقةالفراغ مي‌خواند. از نظر ايشان، 
تعيين تكلي��ف در اين حوزه بر عه��دۀ ولي امر 
يا دولت اس�المي اس��ت. البته اين خلأ در وادي 
تش��ريع بروز مي‌كن��د و ارتباطي ب��ا تصميمات 
ائمۀ اطهار در چنان موضوعاتي ندارد. به واسطۀ 
همين خ�أل و به علت لزوم برطرف كردن آن، از 
نظر شهيد صدر، حكومت در اسلام بايد از همان 
وظاي��ف و اختي��ارات حضرت رس��ول )صلي الله 
عليه وآله(برخوردار باشد.10 پس اقتصاد اسلامي، 
قلمروايست كه هرگز از اجتهاد بي‌نياز نمي‌شود.

س��نخ دوم مالكي��ت، در نظر ش��هيد، مالكيت 
دولتي اس��ت. اين حوزه از اقتصاد اسلامي، محل 
عمل حاكميت دولت اس��ت. يعني دولت در آن 
اختي��ار تقريباً ت��ام دارد. زمين‌هاي م��وات و باير 
– زمين‌هايي كه س��ابقۀ آبادي داش��ته‌اند را باير 
و زمين‌هاي فاقد اين س��ابقه را موات مي‌نامند- 
در زم��ان فتح، ملك دولت به حس��اب مي آيند. 
دولت )امام( مي‌تواند بر اساس مصلحت، به افراد 
جامعه اجازۀ احياء اين زمين‌ها را داده و يا به آنها 
واگذارش��ان كند. البته ش��هيد صدر، بيش‌تر، بر 
مالكيت غيرمنقول تأكيد داش��ته است و اين به 
علت اهميتي است كه زمين در مكتب اقتصادي 
اس�الم دارد. ح��وزۀ مالكيت دولت��ي، به ولي امر 
امكان مي‌دهد كه كاستي امر توزيع اقتصادي در 

اجتماع را جبران كند.
همان‌طور كه پيش‌تر گفته ش��د، قانون اساسي 
ني��ز مالكيت مختلط را پذيرفته اس��ت. از اين رو 
لازم اس��ت كه به عنوان مثال، بخش��ي از اصل 
44 قانون اساس��ي در توضي��ح مالكيت دولتي، 
آورده ش��ود: )بخش‏ دولتي‏ ش��امل‏ كليه‏ صنايع 
بزرگ‏، صنايع مادر، بازرگاني‏ خارجي‏، معادن‏ بزرگ‏، 
بانكداري‏، بيمه‏، تأمين‏ نيرو، س��دها و شبكه‌هاي‏ 
بزرگ‏ آبرساني‏، راديو و تلويزيون‏، پست‏ و تلگراف‏ 
و تلف��ن‏، هواپيمايي‏، كش��تيراني‏، راه‏ و راه‌آهن‏ و 
مانند اينهاس��ت‏ كه‏ به‏ صورت‏ مالكيت‏ عمومي‏ 
و در اختيار دولت‏ اس��ت. (آن طور كه گفته شد، 
مالكي��ت عمومي و دولت��ي در قانون از يكديگر 
تفكيك نش��ده‌اند. ب��ه همين دلي��ل، برخي از 
م��وارد فوق جزء اعمال تصدي دولت هس��تند و 
ب��ه حقوق حاكميتي دولت ارتباط چنداني ندارند. 
بعضي نيز اساس��اً جزء غير منقولات محس��وب 
نش��ده و از بحث شهيد صدر خارج‌اند. اين چنين 
اختلاف‌هايي، به نظر خود شهيد نيز رسيده است. 
ايشان در بحث چگونگي تدوين اقتصاد اسلامي، 

دو راه پيشنهاد مي‌كنند:
يكي اين كه از تجربيات اقتصادي حكومت‌هاي 
مبتني بر آن مكتب ب��راي تدوين كمك گرفته 
شود. يعني رويۀ جاري، استخراج شده و ازقوانين 

  

ص�در،  ش�هيد  نظ�ر  از  مالكي�ت 
اقتص�اد  خصوص�ي  مالكي�ت  ن�ه 
دس�ت  ك�ه  اس�ت  س�رمايه‌داري 
انس�ان را كاملاً باز گذاش�ته و تنها 
نتيجه‌اش توزيع نابرابري مي‌شود 
اقتص�اد  اش�تراكي  مالكي�ت  ن�ه  و 
ماركسيس�تي ك�ه مبتن�ي ب�ر جب�ر 
تاريخي م�ن‌درآوردي و فوق عدالت 
اس�ت. مالكي�ت در اقتصاد اسلامي 
علامه شهيد، از نوع مختلط است كه 
در س�ه ش�اخۀ: مالكيت خصوصي، 

عمومي و دولتي جلوه مي‌كند.

  

  

ولي هدف دين اسلام، هماهنگ كردن 
مصلحت فردي و اجتماعي است. به 
قول ش�هيد صدر، تنها دين است كه 
مي‌تواند بين انگيزۀ ذاتي و مصالح 

عام اجتماعي، سازگاري ايجاد كند.

  



حاك��م بر آنها پرده برداري ش��ود. اي��ن امر در 
جوام��ع س��رمايه داري اتفاق افت��اد. چرا كه در 
اين كش��ورها، اص��ول و مباني س��رمايه داري، 
پياده مي شد. ش��هيد صدر ادامه مي دهد كه 
متأسفانه مس��لمانان، مدت هاست كه از تدبير 
ام��ور به دور افتاده اند و از اي��ن رو اين رويّه به 
عن��وان راه اول تدوين اقتصاد اس��لامي براي 
آنها فعلًا امكان پذير نيست.11 سپس ايشان راه 
دوم را پيش��نهاد مي كند كه آن چنان عملي و 
لااقل دقيق به نظر نمي رسد. راه دوم، شروع از 
مسلمات معين اجتماعي و كشف قواعد حاكم 
بر آنهاس��ت. ب��ه نظر نگارنده، نوعي كش��ف 
علمي در خلأ اس��ت كه حتي خود شهيد، بر 
ضعف دقت، به علت دور بودن از محسوسات 

در اين نوع تحقيق، اذعان دارد.12
غ��رض از نقل اين دو راه، اي��ن بود كه اثبات 
شود كه خود ش��هيد صدر نيز به علت دوري 
از مفاهيم محسوس اقتصادي نتوانسته است، 
گام عملي بلندي در تدوين اقتصاد اس��لامي 
ب��ردارد. راه دوم تدوين، محق��ق را به هيچ جا 
نخواهد رسانيد و اگر شهيد، توانسته است حد 
اعلاي شناخت اقتصاد اسلامي را در عصر خود 
ب��ه نمايش بگذارد، از دانش و نبوغ فوق العادۀ 

اوست.
س��نخ س��وم از مالكيت، در نظر شهيد صدر، 
مالكيت خصوصي است. مالكيت خصوصي، 
پيش از مطرح شدن اقتصاد اسلامي به عنوان 
راه س��وم در سدۀ اخير، ويژگي محوري اقتصاد 
سرمايه داري بود. كاپيتاليسم با برجسته كردن 
اين حوزه، حتي توانست يكي از عواملي باشد 

كه به عمر كمونسيم پايان مي دهد.
همان طور كه گفته شد، تأكيد شهيد صدر در 
بحث انواع مالكيت، بر روي اموال غير منقول 
اس��ت. از نظر ايش��ان، در صدر اسلام و زمان 
حضرت رس��ول)صلي الله عليه وآله( سه روش 
براي ايجاد مالكيت خصوصي نسبت به زمين 

وجود داشته است:
1: احي��اء زمين هاي دولتي،ك��ه پيش تر به آن 

اشاره شد.
2: پاسخ به دعوت مسلمانان از روي ميل

3: واگذاري زمين از س��وي حكومت بر اساس 
پيمان نامه )ميثاق(

قاعدۀ كلي كه نهايتاً شهيد در مورد اموال غير 
منقول در صدر اسلام، به آن اشاره مي كند اين 
است كه: اگر زمين از تلاش جمعي مسلمانان 
در جنگ به ملك اسلامي منضم شود در زمرۀ 
مالكيت عمومي قرار خواهد گرفت و اگر اين 
انضمام ،حاصل اسلام آوردن با رغبت صاحبان 
زمين باشد، مي بايست، مالكيت خصوصي را 
كماكان محترم شمرد. البته مالكيت خصوصي 
در اقتصاد اس��لامي، آن طور كه ش��هيد صدر 
اش��اره مي كند، چندان بي قيد و شرط نيست. 

في المث��ل، زميني ك��ه پس از اس��لام آوردن 
صاحب آن به دارالاس��لام منضم ش��ده است، 
در ص��ورت معطل افتادن، ب��ه امام اين حق را 
مي دهد كه آن را از دست صاحبش بگيرد. چرا 
كه در نظر ش��هيد صدر، زمين، بالاصاله از آن 
امام است و افراد به اذن او صرفاً حقي بر اموال 
غيرمنقول پيدا مي كنند. اين حق از نوع همان 
ح��ق اولويت اس��ت كه تحجير زمي��ن باير و 
حيازت آن، براي فرد ايجاد مي كند. پس، بقاي 
حق اولويت فرد بر اموال غير منقول مس��تلزم 

كوشش و عمليات عمراني توسط فرد است.13
در اينجا به دو نكتۀ كوتاه در قوانين ايران بايد 

اشاره كرد.                                        
قان��ون اساس��ي اي��ران در توضي��ح مالكيت 
خصوصي مي گويد: )بخش  خصوصي  ش��امل  
آن  قس��مت  از كش��اورزي ، دامداري ، صنعت ، 
تج��ارت  و خدم��ات  مي  ش��ود ك��ه  مكم��ل  
فعاليت هاي  اقتصادي  دولتي  و تعاوني  اس��ت. 
)يا در اصل ديگري اشاره مي كند كه: )مالكيت  
ش��خصي  كه  از راه  مشروع  باشد محترم  است . 

ضوابط آن  را قانون  معين  مي كند.(.14 
نكته اي ك��ه در پايان بح��ث مالكيت از نظر 
ش��هيد صدر باقي مانده است، بحث مباحات 
اس��ت. انديشۀ فقه سنتي به مباحات در قانون 
مدن��ي ايران به خوبي منعكس ش��ده اس��ت: 
)اموالي كه ملك اش��خاص نمي باش��د و افراد 
مردم مي توانند آنها را مطابق مقررات مندرجه 
در اي��ن قانون و قوانين مخصوصۀ مربوطه به 
هريك از اقسام مختلفه آنها تملك كرده و يا 
از آنها اس��تفاده كنند، مباحات ناميده مي شود. 
مثل اراضي موات يعني زمين هائي كه معطل 
افتاده و آبادي وكش��ت و زرع در آنها نباشد.(15 
براي نگارنده مشخص نيست كه چگونه اين 
چنين تفاوتي بين نظر فقها و شهيد صدر در 
بح��ث مباحات وجود دارد. پي��ش از اين، نظر 
كلي ش��هيد صدر در مورد اموال غيرمنقول و 
انواع آنها گفته شد. اساساً اين گونه قوانين در 
دورۀ كنوني از حيات بشر قابل توجيه نيستند 
و به نظر نمي رس��د اجتهادي براي ايجاد ماده 
فوق در س��ال 1307 صورت گرفته باشد. نهايتاً 
نيز در س��ال 1366 قانون زمين ش��هري و در 
س��ال 1377 قانون معادن اي��ران به تصويب 
رس��يد و به مالكيت خصوصي سروسامان داد. 
قوانين كنوني كاملًا ملهم از نظرات اقتصادي 
كساني چون شهيد صدر است كه با شناخت 
منابع و آش��نايي با علم اقتص��اد به معرفي و 

تدوين اقتصاد اسلامي پرداختند.
چهارچـوب  در  اقتصـادي  آزادي  اصـل   .2
مشـخص: اصل دوم از س��اخت كلي و بافت 
عمومي اسلام در نظر شهيد صدر، اصل آزادي 

اقتصادي است. اما آزادي تا چه حد؟
ش��هيد صدر بحث فوق را در دو بخش دنبال 

مي كند.
اول، محدودي��ت ذاتي آزادي: اس��لام مكتبي 
اخلاقي است و به عنصر رواني، عنايت كامل 
دارد. محدوديت ذاتي، ب��ه معناي محدوديتي 
اس��ت كه در ژرفاي ضمير انس��ان مس��لمان 
وج��ود دارد. اي��ن محدوديت، دروني اس��ت و 
ارتباطي به محيط و نوع حكومت ندارد. انسان 
ذاتاً خود محور اس��ت. حب ذات و نفس��انيت 
باعث ش��ده ك��ه او، خود را ب��ر ديگر اعضاي 
اجتماع، رجحان دهد. در اقتصاد كلاس��يك و 
سرمايه داري، اعتقادي مبني بر خودتنظيمي يا 
دس��ت نامرئي بازار وجود دارد. يعني بازار آزاد و 
رقابت بي قيد و شرط، نهايتاً نظم و هماهنگي 
را براي اجتماع فراهم مي آورد. آدام اس��ميت از 
انديش��مندان مكتب كلاسيك، معتقد بود كه 
اي��ن ح��ب ذات و تعقيب منافع، توس��ط فرد، 
علاوه برنتيجه اول-كه نيل به منافع شخصي 
است- منتج به خير عمومي نيز خواهد شد.16 
قواع��د حاكم بر ب��ازار آزاد، اين نفع عمومي را 
از طري��ق فرد پديد مي آورد. ب��ه نوعي، منافع 
ش��خصي موجب افزاي��ش مازاد و تس��هيل 
سرمايه گذاري مي ش��ود و از آن طريق به سود 
اجتماعي بيش تري مي انجامد. اينها بخشي از 
اصول اقتصاد س��رمايه داري است. ولي هدف 
دين اسلام، هماهنگ كردن مصلحت فردي و 
اجتماعي است. به قول شهيد صدر، تنها دين 
اس��ت كه مي تواند بين انگيزۀ ذاتي و مصالح 
عام اجتماعي، سازگاري ايجاد كند.17 اگر همۀ 
مكاتب، راه حل خود را براي مشكل اقتصادي 
امروز ارائه مي دادند، از نظر شهيد صدر، مشكل 
اساسي، خود انس��ان بود. تا زماني كه انسان، 
بي��ش از نيازهاي��ش از دنيا طل��ب كند و به 
انباشت ثروت بپردازد، هيچ مشكلي از جوامع 
امروز حل نخواهد ش��د. اقتصاد س��رمايه داري 
مبتن��ي بر اصل »الحق لمن غلب« اس��ت و 
هيچ دست نامرئي براي سامان يافتن اجتماع، 
وجود ن��دارد. ه��دف اقتصاد مي بايس��ت رفع 
نياز انس��ان باش��د. در مقدمۀ قانون اساس��ي 
مي خوانيم: )در تحكي��م بنيادهاي اقتصادي، 
اصل، رفع نيازهاي انس��ان در جريان رش��د و 
تكامل اوس��ت نه همچون ديگ��ر نظام هاي 
اقتصادي تمركز و تكاثر ثروت و سودجويي...(.

دومي��ن  آزادي:  عين��ي  محدودي��ت  دوم، 
محدوديت��ي كه ش��هيد صدر در م��ورد آزادي 
پيش بيني مي كن��د، محدوديت خارج از وجود 
انس��ان اس��ت. اين محدوديت كاملًا وابسته 
به حكومت هاس��ت و به عل��ت نبود حكومت 
اس��لامي، مدت ها از بين رفته بود. ممنوعيت 
احتكار يا ربا به عنوان فعاليت هاي مانع رش��د 
اقتصادي از جملۀ محدوديت هاي عيني آزادي 
به ش��مار مي روند. در قانون اساسي جمهوري 
اس��لامي مي خوانيم: )براي  تأمين  اس��تقلال  

يا شـهادت يـا پيشـنهادات 
صدام؛ ...

ــود: حزب الدعوه  به او گفته ب
ــم کن و تحريم حزب  را تحري
بعث را پس بگير و از حمايت 
ــت بردار  ــلاب دس ــام و انق ام
ــه خارجي  ــا يک روزنام و يا ب
ــن و به  ــي مصاحبه ک يا داخل
ــوالاتي فقهي که سياسي هم  س
نيستند جواب بده... نپذيرفت... 
ــرط  صدام کوتاه آمد و فقط ش
آخر ماند... باز هم نپذيرفت...

ابوزيد عاملي

ــه فردفرد  ــر، ب ــال حاض در ح
ــعادتِ  ــه س ــزان ك ــما عزي ش
ــن نظام  ــاية اي ــتن در س زيس
يافته ايد،  را  اسلامي  انديشمند 
ــام توان و  ــت كه تم فرض اس
امكانات خود را به كار گيريد 
ــه در اختيار  ــة آنچه را ك و هم
داريد، براي تحقّق اين تجربة 
ــدر، بذل نماييد و بدانيد  گرانق
ــداكاري، در  ــت و ف كه گذش
ــخن از بناي استوار  آنجا كه س
ــلام است، مرز و حدّ ندارد.  اس
ــازي، در آنجا  ــش و جانب بخش
ــته  ــلام برافراش ــه پرچم اس ك
شده، نبايد متوقّف شود. امروز 
ــاي جديد، به  ــاختن اين بن س
ــما نياز  همكاري و همراهي ش

دارد؛ پس دريغ مداريد.
قسمتي از نامة شهيد صدر(ره) به شاگرداني 

كه به ايران مراجعت كردند
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اقتصادي  جامعه  و ريش��ه  كن  كردن  فقر و محروميت  و برآوردن  
نيازهاي  انسان  در جريان  رشد، با حفظ آزادي  او، اقتصاد جمهوري  

اسلامي  ايران  بر اساس  ضوابط زير استوار مي  شود:
5       - منع اضرار به  غير و انحصار و احتكار و ربا و ديگر معاملات  

باطل  و حرام                                                  
6       - منع اس��راف  و تبذير در همه  شئون  مربوط به  اقتصاد، اعم  
از مصرف ، س��رمايه  گذاري ، توليد، توزي��ع و خدمات.18يا در جاي 
ديگري آمده اس��ت: )دولت  موظف  است  ثروت هاي  ناشي  از ربا، 
غصب ، رشوه ، اختلاس ، سرقت ، قمار، سوء     استفاده  از موقوفات ، 
س��وء اس��تفاده  از مقاطعه  كاري ه��ا و معاملات  دولت��ي ، فروش  
زمين هاي  م��وات  و مباحات  اصلي ، داير كردن  اماكن  فس��اد و 
س��اير موارد غير مشروع  را گرفته  و به  صاحب  حق  رد كند و در 
ص��ورت  معلوم  نبودن  او به  بيت  الم��ال  بدهد. اين  حكم  بايد با 

رسيدگي  و تحقيق  و ثبوت  شرعي  به  وسيله  دولت  اجرا شود.(19
اينها همه، قواعدي اس��ت كه خارج از وجود انس��ان آزادي او را 
محدود مي سازد. مطالبي را هم كه پيش تر در مورد تزاحم قاعدۀ 
تس��ليط و لاضرر گفتيم، به نوعي مي ت��وان به بحث، مربوط 
دانست.قاعدۀ لاضرر موجب محدوديت تصرفات مالكانۀ انسان 
مي شود. در بحث محدوديت عيني آزادي، دولت نقش محوري 
دارد. ول��ي ام��ر مي تواند بر فعاليت عامۀ م��ردم نظارت كرده و 
هر جا لازم دانس��ت به منظور حمايت از مصالح جامعه در امور 
خصوصي دخالت كند. البته حد اين دخالت را قانون مش��خص 
مي كند. ش��هيد صدر، دخالت ولي امر را مش��روط به ش��رعيّت 

مي داند.
3. عدالت اجتماعي اسلام:

همانطور كه گفته ش��د، تفاوت علم و مكتب، در بحث عدالت 
مشخص مي ش��ود. مكتب اقتصاد اسلامي يا مذهب اقتصادي 
اس��لام، بر اساس نگاه به عدالت شكل مي گيرد. عدالت از نظر 
ش��هيد صدر به دو اصل تقس��يم مي شود: اصل تكافل و اصل 
توازن اجتماعي. تكافل يا همياري به معناي وظيفۀ مس��لمانان 
نسبت به يكديگر است. اين بحث تا حدي به مسئلۀ محدوديت 
عيني آزادي انسان، مربوط است. يعني دولت وظيفه دارد مردم را 
به اصل مسئوليت متقابل اجتماعي ملزم كند. در قانون اساسي 

جمهوري اسلامي در اين مورد مي خوانيم:
)در جمهوري  اسلامي  ايران  دعوت  به  خير، امر به  معروف  و نهي  
از منكر وظيفه اي  است  همگاني  و متقابل  بر عهدۀ  مردم  نسبت  
به  يكديگر، دولت  نسبت  به  مردم  و مردم  نسبت  به  دولت . شرايط 

و حدود و كيفيت  آن  را قانون  معين  مي كند. 
»والمؤمنون  و المؤمنات  بَعضُهم  اولياءُ بعض  يَأمُرون  باِلمعروفِ  

و يَنهَونَ  عَن  المُنكر«(.20
همان طور كه مي بينيد، امر به معروف به عنوان يك مسئوليت 
متقاب��ل اجتماعي به عن��وان وظيفۀ عمومي از س��وي دولت 
شناخته شده اس��ت. البته بحث كفالت همگاني از نظر شهيد 
صدر به يك وظيفه از س��وي دولت ختم مي ش��ود. مسئوليت 
متقابل اجتماعي روي اصل اخوت اسلامي بنا شده است. يعني 
حق برادري مس��لمانان بر يكديگر است كه كمك هاي مالي يا 
معنوي متقابل را اقتضا مي كند. در انديشۀ سرمايه داري، مشابه 
مفهوم برادري، در اصطلاح ش��هروندي ديده مي شود. شهروندي 
مفهومي است كه مسئوليت متقابل افراد يك جامعه را نسبت 
به يكديگر توجيه مي كند. البته اين اصطلاح، هرگز نتوانسته آن 
چنان قوتي داشته باشد كه انسان غربي را از پيلۀ فرديت و حب 

ذات خ��ود به حوزۀ خير اجتماعي س��وق دهد. به علت اهميت 
موضوع مس��ئوليت عمومي و اخوت در آيين اس��لام، در قانون 
اساسي ايران مي خوانيم: )دولت  جمهوري اسلامي  ايران  موظف  
است  براي  نيل  به  اهداف  مذكور در اصل  دوم ، همۀ  امكانات  خود 
را ب��راي  امور زير به  كار برد: ...  15      - توس��عه  و تحكيم  برادري  
اس��لامي  و تعاون  عمومي  بين  همه  مردم.(21بنابراين مسلمانان 
با شناخت نيازهاي خود و برادران شان مي بايست به توشه گيري 

پرداخته و مابقي را به برادران نيازمند خود اختصاص دهند.
اص��ل دوم عدالت اجتماعي از نظر ش��هيد ص��در، اصل توازن 
اجتماعي است. انس��ان ها به علت قدرت هوش و توانايي هاي 
منحصر به فرد خود در جامعه، وضع متفاوتي نسبت به يكديگر 
پيدا مي كنند. از نظر ش��هيد صدر، ت��وازن اجتماعي به معناي 
ناديده گرفتن اين تفاوت ها و نقش آنها در كسب درآمد بيش تر 
نيست. بلكه كاركرد توازن اجتماعي، يكسان كردن سطح زندگي 
مردم اس��ت.22  هرچند اخوت اسلامي در اينجا بي تأثير نيست، 
ولي نقش اصلي در توازن اجتماعي بر دوش دولت نهاده ش��ده 

است كه از طريق موارد ذيل، ممكن مي شود:
1: وضع ماليات هايي كه به صورت مداوم اخذ مي شود.

2: فعاليت بخش عمومي و سرمايه گذاري دولتي.
3: اختيارات قانوني يا تش��ريعي براي تنظي��م روابط اقتصادي 

جامعه و نظارت بر توليد.
از طريق اين موارد، يكسان سازي سطح زندگي افراد، پديد آمده 
و آن اخت��لاف ك��ه باقي مي ماند، اختلاف درجه اس��ت. منظور 
شهيد صدر از برابري سطح زندگي، اين است كه شرايطي پديد 
آيد كه همه بتوانند با دسترس��ي به س��رمايۀ كافي، متناسب با 

مقتضيات روز از مزاياي زندگي اجتماعي بهره مند شوند.

پي نوشت ها:
1- مباني اقتصاد اسلامي، شهيد مطهري، ص32

2- علمي بودن معناي خاصي دارد كه در جاي خود مشخص مي شود.
3- اصل 44 قانون اساسي جمهوري اسلامي

4- وسايل الشيعه، شفعه باب 5
5- ماده 30 قانون مدني

6- همان، ماده 132
7- اصل 40 ق.ا

8- همان، اصل 46
9- ماده 26 ق.م

10- اقتصاد ما، ص 292
11- همان، ص 242
12- همان، ص 243
13- همان، ص354

14- اصل 47 ق.ا
15- ماده 27 ق.م
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17- اقتصاد ما، ص237

18- اصل 43 ق.ا
19- همان، اصل 49
20- همان، اصل 8
21- همان، اصل 3

22- اقتصاد ما، ص 513

خبر رسيد امام خميني قصد دارند نجف 
ــت ترك كنند. به محض  ــه مقصد كوي را ب
شنيدن اين خبر، استاد شهيد تصميم گرفت 
به ديدار ايشان برود. شرايط حسّاسي بود 
و اين كار مي توانست پيامدهاي خطرناكي 

براي استاد داشته باشد.
ــد: «رفتن به  ــان قبل از عزيمت گفتن ايش
ــرايط خاصّ، ضرورت  خانة امام، در اين ش
ــتيباني از  ــرا اين اقدام، پش ديني دارد؛ زي

ايشان در اين شرايط دشوار است.»
برخي گفتند: «نيروهاي امنيّتي كوچه هاي 
ــام را محاصره كرده اند و  ــت ام ــراف بي اط
مانع از رفتن افراد به خانة امام مي شوند.»
ــخ دادند: «در هر صورت، من  ــان پاس ايش

مي روم؛ هر چه مي خواهد پيش آيد!»
او تنها مرجعي بود كه چنين موضع قاطعي 
ــاك برگزيد؛ در  ــرايط خطرن را در آن ش
موقعيّتي كه ديگران، شهامت نزديكشدن 
ــام را هم  ــاي پيرامون خانة ام ــه كوچه ه ب

نداشتند.
آيت االله سيّدكاظم حائري



ولادت در شهر كاظميه م.) ولادت در شهر كاظميه م.) ولادت در شهر كاظميه 1355 ه . ق. (1935

1358 ه . ق. (1937 م.) ولادت آمنه )بنت الهدي( خواهر محمدباقر كه همراه هميش��گي اش بود 
و هرگز ازدواج نكرد و دروس ديني را نزد برادر آموخت./ وفات س��يد حيدر صدر پدر محمدباقر بعد از 
37ابتلا به بيماري روماتيسم در كاظميه [در آن هنگام مادرش 37ابتلا به بيماري روماتيسم در كاظميه [در آن هنگام مادرش 37 سال داشت و برادرش سيد اسماعيل 

هم در عنفوان جواني بود.]هم در عنفوان جواني بود.]

تأسيس مدرسه منتدي النشر در كاظميه تحت اشراف علامه عسكري و  م.) تأسيس مدرسه منتدي النشر در كاظميه تحت اشراف علامه عسكري و  م.) تأسيس مدرسه منتدي النشر در كاظميه تحت اشراف علامه عسكري و  1362 ه . ق. (1943
تحصيل محمدباقر در آنجا بطور جهشيتحصيل محمدباقر در آنجا بطور جهشي

1364 ه . ق. (1945 م.) محمدباقر حدود 10� 11 س��اله بود كه بر س��ر دوراهي تحصيل در حوزه 
نجف يا تكميل دروس آكادميك در خارج از كشور قرار گرفت و تنها مادرش بود كه بر سر تحصيل 
در حوزه با او موافق بود و تمامي اطرافيانش او را از مش��كلات و فقر و تنگدس��تي و ... مي ترساندند و در حوزه با او موافق بود و تمامي اطرافيانش او را از مش��كلات و فقر و تنگدس��تي و ... مي ترساندند و 
براي زندگي آسوده تر تشويق به رفتن از عراق و ادامه تحصيلات آكادميك مي كردند اما سيد به آنها 

گفت من مي توانم گرسنگي و فقر را تحمل كنم اما گرسنگي علمي را نه.گفت من مي توانم گرسنگي و فقر را تحمل كنم اما گرسنگي علمي را نه.

هجرت از كاظميه به نجف/ وفات سيد ابوالحسن اصفهاني در كاظميه  م.) هجرت از كاظميه به نجف/ وفات سيد ابوالحسن اصفهاني در كاظميه  م.) هجرت از كاظميه به نجف/ وفات سيد ابوالحسن اصفهاني در كاظميه  1365 ه . ق. (1946

تأليف كتاب »فدك در تاريخ« در تعطيلي ماه رمضان م.) تأليف كتاب »فدك در تاريخ« در تعطيلي ماه رمضان م.) تأليف كتاب »فدك در تاريخ« در تعطيلي ماه رمضان 1367 ه . ق. (1947

14بنا به گفته س��يد خويي، باقر صدر در 14بنا به گفته س��يد خويي، باقر صدر در 14 س��الگي )قبل از بلوغ( به اجتهاد  بنا به گفته س��يد خويي، باقر صدر در  م.) بنا به گفته س��يد خويي، باقر صدر در  م.)  1368 ه . ق. (1949
رسيده بوده اما قبل از تكليف از دايي اش شيخ محمدرضا آل ياسين تقليد مي كرد./ در اواخر اين سال، 

جلد دوم كفايه را به اتمام رساند و در همان سال عمامه گذاشت.جلد دوم كفايه را به اتمام رساند و در همان سال عمامه گذاشت.

1369 ه . ق. (1950 م.) حضور در درس خارج دايي اش شيخ محمدرضا آل ياسين و سيد خويي

1370 ه . ق. (1951 م.) وفات دايي اش ش��يخ محمدرضا آل ياس��ين بعد از ابتلاء به تنگي نفس و 
ضعف عمومي.ضعف عمومي.

1375 ه . ق. (1956 م.) فراغت از حضور در درس س��يد خوئي در آن هنگام كه س��يد خويي به او 
گفت تو به من نيازي نداري و برو خودت درس بده و مش��اركت او در مجلس حاشيه نويس��ي بر عروه گفت تو به من نيازي نداري و برو خودت درس بده و مش��اركت او در مجلس حاشيه نويس��ي بر عروه 
سيد خويي. اشخاصي كه در اين مجلس بودند عبارتند از: شهيد صدر، سيدعلي سيستاني، شيخ جواد سيد خويي. اشخاصي كه در اين مجلس بودند عبارتند از: شهيد صدر، سيدعلي سيستاني، شيخ جواد 

تبريزي، شيخ حسين وحيد خراساني، و ...تبريزي، شيخ حسين وحيد خراساني، و ...

تاسيس حزب الدعوه، كودتاي عبدالكريم قاسم بر ضد فيصل دوم )پادشاه  م.) تاسيس حزب الدعوه، كودتاي عبدالكريم قاسم بر ضد فيصل دوم )پادشاه  م.) تاسيس حزب الدعوه، كودتاي عبدالكريم قاسم بر ضد فيصل دوم )پادشاه  1377 ه . ق. (1957
عراق( و اعلام حكومت جمهوريعراق( و اعلام حكومت جمهوري

1378 ه . ق. (1958 م.) بازگشت امام موسي صدر )پسر عموي سيد محمدباقر( از نجف به ايران 
بعد از آنكه به سيد محمد باقر گفت: »من راه سيد جمال الدين را برگزيدم پس بايد سفر كنم اما تو در 
نجف مي ماني پس فضاي خارج از نجف را براي من مساعد و امن كن!...«/ برقراري جلسات هفتگي 
شهيد صدر در شبهاي پنج شنبه و جمعه كه در قالب پرسش و پاسخ، به مسائل اجتماعي و سياسي شهيد صدر در شبهاي پنج شنبه و جمعه كه در قالب پرسش و پاسخ، به مسائل اجتماعي و سياسي 

و سيره اهل بيت و ... مي پرداخت. اين جلسات مدت مديدي ادامه داشت/ تاليف كتاب »فلسفتنا« 

1380 ه . ق. (1960 م.) شروع درس خارج فقه شهيد صدر/ فوت آيت الله بروجردي/ تدريس خصوصي 

اسفار براي شيخ محمد ابراهيم انصاري

1381 ه . ق. (1961 م.) چ��اپ جل��د اول »اقتصادنا« )در رد ماركسيس��م(/ نگارش مقاله »آزادي در  چ��اپ جل��د اول »اقتصادنا« )در رد ماركسيس��م(/ نگارش مقاله »آزادي در 
قرآن« براي مجله الاضواء/ ازدواج با خواهر سيد موسي صدر )دختر عمويش( در لبنان/ زيارت حضرت قرآن« براي مجله الاضواء/ ازدواج با خواهر سيد موسي صدر )دختر عمويش( در لبنان/ زيارت حضرت 

زينب و رقيه در شام بعد از بازگشت از لبنان

1382 ه . ق. (1962 م.) بيرون آمدن ش��هيد صدر از حزب الدعوه در اثر س��فارش آيت الله حكيم/  بيرون آمدن ش��هيد صدر از حزب الدعوه در اثر س��فارش آيت الله حكيم/ 
نوشتن مقالات »دروس من القرآن الكريم« در مجله الاضواء

1383 (1963 م.) حادثه مدرس��ه فيضيه و دعوت آيت الله حكيم از امام براي هجرت به نجف/ تولد  حادثه مدرس��ه فيضيه و دعوت آيت الله حكيم از امام براي هجرت به نجف/ تولد 
فرزند اول شهيد صدر

1384 ه . ق. (1964 م.) انتش��ار مق��الات »ملكيه النبي و الام��ام«، »الجعاله في كتاب اقتصادنا«  انتش��ار مق��الات »ملكيه النبي و الام��ام«، »الجعاله في كتاب اقتصادنا« 
و »الرس��اله الفكري��ه والقياده« در مجله الاضواء/ تبعيد امام به تركي��ه/ تدريس درس »منطق ذاتي«/ و »الرس��اله الفكري��ه والقياده« در مجله الاضواء/ تبعيد امام به تركي��ه/ تدريس درس »منطق ذاتي«/ 
تاسيس دانشكده اصول دين تحت اشراف علامه عسكري در بغداد و مشاركت شهيد صدر در تنظيم تاسيس دانشكده اصول دين تحت اشراف علامه عسكري در بغداد و مشاركت شهيد صدر در تنظيم 

مواد درسي و نظام آموزشي آنجا بنا به درخواست علامه

1385 ه . ق. (1966 م.) ولادت دومين فرزندش/ تبعيد امام به نجف

6 شكست اعراب در جنگ 6 شكست اعراب در جنگ 6 روزه مقابل اسرائيل و واكنش علماء نجف/ سفر  روزه مقابل اسرائيل و واكنش علماء نجف/ سفر  1387 ه . ق. (1967 م.)
به حج/ شستشوي كعبه توسط شهيد صدر بنا به دعوت توليت بيت الله الحرام

1388 ه . ق. (1968 م.) ترجمه »اقتصادنا« به فارسي/ وفات سيد اسماعيل صدر برادر بزرگتر شهيد  ترجمه »اقتصادنا« به فارسي/ وفات سيد اسماعيل صدر برادر بزرگتر شهيد 
صدر/ كودتاي حسن البكر و صدام حسين بر ضد عبدالرحمان عارف و روي كار آمدن حزب بعث

1389 ه . ق. (1969 م.) س��خت گيري حزب بعث بر اقامه عزاي سيدالش��هدا و زائرين و مهاجرين  س��خت گيري حزب بعث بر اقامه عزاي سيدالش��هدا و زائرين و مهاجرين 
ايراني در عراق/ انتخاب س��يد موسي صدر به رياس��ت مجلس اعلاي شيعيان در لبنان/ ولادت دختر ايراني در عراق/ انتخاب س��يد موسي صدر به رياس��ت مجلس اعلاي شيعيان در لبنان/ ولادت دختر 
سوم شهيد صدر هنگامي كه شهيد صدر در اعتراض به رفتار بعثي ها عليه سيد حكيم به لبنان سفر سوم شهيد صدر هنگامي كه شهيد صدر در اعتراض به رفتار بعثي ها عليه سيد حكيم به لبنان سفر 
كرده بود/ چاپ »بانك بدون ربا در اسلام«/ شكست كودتاي ضد رژيم عراقي كه در آن عراق، ايران و كرده بود/ چاپ »بانك بدون ربا در اسلام«/ شكست كودتاي ضد رژيم عراقي كه در آن عراق، ايران و 

آمريكا را متهم كرد/ برقراري درس ولايت فقيه امام در نجف

1390 ه . ق. (1970 م.) وفات س��يد محس��ن حكيم و برگزاري تشييع با جمعيت بسيار و باشكوه/  وفات س��يد محس��ن حكيم و برگزاري تشييع با جمعيت بسيار و باشكوه/ 
اعلام مرجعيت امام توسط علماء/ درخواست شهيد صدر از سيد خويي مبني بر ادامه مسير سيد حكيم اعلام مرجعيت امام توسط علماء/ درخواست شهيد صدر از سيد خويي مبني بر ادامه مسير سيد حكيم 
در برخورد با مسايل اجتماعي و سياسي/ ولادت فرزند چهارمش »محمد جعفر« كه تنها پسرش بود/ در برخورد با مسايل اجتماعي و سياسي/ ولادت فرزند چهارمش »محمد جعفر« كه تنها پسرش بود/ 
3ابتلاء شهيد صدر به عارضه قلبي و استراحت 3ابتلاء شهيد صدر به عارضه قلبي و استراحت 3 هفته اي در خانه/ فتوا دادن شهيد صدر بر لزوم مسلح  هفته اي در خانه/ فتوا دادن شهيد صدر بر لزوم مسلح 

شدن بر ضد حكومت و اختصاص حقوق شرعيه بر آن

1391 ه . ق. (1971 م.) روي كار آمدن حافظ اس��د در س��وريه و درخواست او از شهيد صدر مبني بر  روي كار آمدن حافظ اس��د در س��وريه و درخواست او از شهيد صدر مبني بر 
فرستادن مبلّغ به سوريه جهت تقويت بنيه اعتقادي دولت/ سفر همسر و فرزندان شهيد صدر به ايران/ فرستادن مبلّغ به سوريه جهت تقويت بنيه اعتقادي دولت/ سفر همسر و فرزندان شهيد صدر به ايران/ 
چاپ »بحوث في شرح العروه الوثقي« و »مباني منطقي استقراء«/ مهلت شش روزه حكومت به ايراني ها چاپ »بحوث في شرح العروه الوثقي« و »مباني منطقي استقراء«/ مهلت شش روزه حكومت به ايراني ها 
براي خروج از عراق و سفر سيد خويي به لندن براي معالجه در آن اوضاع خاص كه مورد اعتراض شهيد براي خروج از عراق و سفر سيد خويي به لندن براي معالجه در آن اوضاع خاص كه مورد اعتراض شهيد 
صدر واقع شد/ تعطيلي دروس امام و شهيد صدر به نشان اعتراض به حكومت/ تصميم شهيد صدر براي صدر واقع شد/ تعطيلي دروس امام و شهيد صدر به نشان اعتراض به حكومت/ تصميم شهيد صدر براي 

قيام شهادت طلبانه جهت خروج از اوضاع بد كشور/ تصميم امام براي سفر به لبنان به نشان اعتراض

  

مخالفت ه�ا آنقدر ش�ديد ش�د كه تم�ام دروس را تعطيل ك�رد. مى گفت: 
«فايده ندارد... كار با حوزه اى كه حتى نفسهاى انسان را تعقيب مى كند 

ممكن نيست.»

سيد صدرالدين قبانچى

  

محكي براي حوزه
ــه تمام  ــد ک ــديد ش ــا آنقدر ش مخالفت ه
ــرد. می گفت: «فايده  ــل ک دروس را تعطي
ندارد... کار با حوزه ای که حتی نفس های 

انسان را تعقيب می کند ممکن نيست.»
سيد صدرالدين قبانچی

٨٣



1392 ه . ق. (1972 م.) رژيم، شهيد صدر را تهديد كرد كه اگر از رويه اش دست بر ندارد با او تساهل 
نمي كند/ رژيم چند تن از اعضاي اصلي حزب الدعوه را دس��تگير كرد و به بغداد منتقل كرد/ بازداش��ت 
شهيد صدر و آزاد كردن او پس از چند روز/ تولد پنجمين فرزند/ مطرح كردن شهيد صدر مسئله اعلام 
مرجعيت امام را در جلسه مشورتي اش و مخالفت آنها/ مطرح شدن شهيد صدر به عنوان مرجع تقليد

1393 ه . ق. (1974 م.) فتواي ش��هيد صدر به حرمت مش��اركت زنان در پارلمان/ ولادت ششمين 
فرزند كه بعدها همسر مقتدي صدر شد/ چاپ تعليقه بر منهاج الصالحين به عنوان رساله عمليه

1394 ه . ق. (1974 م.) شهيد صدر براي اعتراض به دستگيري ها و شكنجه هاي بعثي ها نسبت به 
طلاب، درس را تعطيل كرد/ موسي صدر از سيد باقر خواست تا براي حفظ جانش عراق را ترك كند/ 
شهيد صدر بر خروج طلاب از حزب الدعوه و كار تشكيلاتي تاكيد كرد/ اعدام چند تن از اعضاي حزب 

الدعوه و تأثر و ناراحتي شديد سيد صدر و سيد خويي و سيد خميني

1395 ه . ق. (1976 م.) ش��هيد صدر بر اثر جو منفي ش��ديدي كه در حوزه عليه او و طلابش به 
خاطر سياسي بودنش ايجاد شده بود، درس و نماز جماعت را تعطيل كرد/ اصرار سيد خويي مبني بر 

لزوم بازگشت شهيد صدر و قبول شهيد صدر پس از استنكاف هاي بسيار

1396 ه . ق. (1976 م.) س��خن چيني و شايعه پراكني عده اي براي ايجاد اختلاف بين سيد خويي 
و ش��هيد صدر/ اختصاص مقداري كمك براي خانواده هاي آس��يب ديده بر اثر هجوم اسرائيل به لبنان/ 
شهيد صدر جوانان مستعد و دانشجويان را ترغيب مي كرد كه طلبه شوند و امور معيشتي شان را اداره 

مي كرد/ چاپ كتاب »الفتاوي الواضحه«

1397 ه . ق. (1977 م.) نگارش كتاب »بحث في اصول الدين«/ دس��تگيري ش��هيد صدر پس از 
انتفاضه ماه صفر در بغداد تهديد ايش��ان به مرگ/ انتش��ار نقد علي ش��ريعتي بر كتاب »تشيع مولود 
طبيعي اس��لام« نوشته ش��هيد صدر و نوشتن نقدي بر نقد علي ش��ريعتي توسط شهيد صدر/ چاپ 
»حلقات«/ حسن البكر )رئيس جمهور عراق( از شهيد صدر خواست تا بنام او كتابي بنويسد و در ازاي 

آن، موقعيت بدي كه براي شهيد صدر بوجود آمده را برطرف كند اما شهيد صدر قبول نكرد/ رژيم بعث 
به خاطر احساس خطري كه از ناحيه حزب شيوعيون مي كرد »فلسفتنا« را كه ممنوع بود با اصلاحاتي 
چاپ كرد/ برقراري بحث فلسفي تحت عنوان »كيفيت تحليل ذهن بشر« هر روز عصر/ عمامه گذاري 

سيد حسن نصرالله بدست شهيد صدر

1398 ه . ق. (1978 م.) حمله اسرائيل به جنوب لبنان و تكاپوي سيد موسي صدر براي جلب توجه 
مراجع و علماي جهان اس��لام/ ش��هيد صدر به همراه تمام خانواده و بعضي از طلاب به عمره رفت در 
حالي كه مأموران رژيم بعث لحظه اي از او جدا نمي ش��دند/ كتاب »مباني منطقي اس��تقراء« جزء مواد 
درسي دانشگاه قاهره قرار گرفت/ سفر موسي صدر به ليبي و بي اطلاعي از سرنوشت او/ شهيد صدر 

موضع انور سادات را در معاهده كمپ ديويد محكوم كرد/ سفر امام از عراق به فرانسه

1399 ه . ق. (1979 م.) پيروزي انقلاب در ايران و خوش��حالي و اعلام حمايت كامل از سوي سيد 
صدر/ تظاهرات مردم نجف در تاييد پيروزي انقلاب كه منتهي به درگيري و دس��تگيري عده اي ش��د و 
موجب شد سيد محمود هاشمي از بيم اعدام عراق را به مقصد ايران ترك كند/ شهيد صدر دستورش 
مبني بر لزوم تفكيك حوزه از حزب الدعوه را پس گرفت/ امام از ش��هيد صدر خواس��ت كه پيرامون 
موضوعاتي كه حكومت اس��لامي با آن مواجه مي ش��ود فكر كند چرا كه امام و ديگران درگير مسائل 
اجرايي هس��تند و فراغت كافي ندارند/ شهيد صدر فتوا داد كه عضويت در حزب بعث حرام است/ سه 
ش��نبه و چهارشنبه هر هفته جلسه تفسير موضوعي قرآن برقرار كرد/ علامه عسكري از شهيد صدر 
خواس��ت كه به خاطر حفظ جانش عراق را ترك كند/ ش��هيد صدر به مناس��بت ترور شهيد مطهري 
مجلس فاتحه برقرار كرد و به مناس��بت ترور هاش��مي رفس��نجاني پيام داد/ پيام امام به شهيد صدر 
مبن��ي بر لزوم ماندن در عراق و نهي از ترك ع��راق/ )انتفاضه رجبيه( حركت گروههاي مردم عراق به 
دعوت حزب الدعوه براي بيعت با شهيد صدر به عنوان رهبر انقلاب عراق و خميني عراق/ دستگيري 
ش��هيد صدر دو روز پس از بيعت علني مردمي/ همس��ر سيد صدر با روزنامه اطلاعات تماس گرفت و 
خبر دس��تگيري س��يد و تظاهرات مردم در مقابل منزل او بعنوان اعتراض را داد/ دستگيري و شهادت 
حدود 20 تن از ياران شهيد صدر/ آزادي شهيد صدر پس از ناآرامي اوضاع نجف/ حصر خانگي شهيد 
ص��در و قط��ع آب و برق و تلفن منزل وي/ پيام امام خميني و اظهار نگراني از اوضاع پيش آمده براي 
شهيد صدر/ صدام به شهيد صدر گفت نخواهيم گذاشت خميني عراق شوي/ صدام كه تذبذب حسن 
البكر را ديد او را وادار به كناره گيري كرد و خود بر مس��ند رياس��ت جمهوي عراق نشس��ت و عده اي از 

سران حزب بعث را اعدام كرد.

1400 ه . ق. (1980 م.) حزب بعث اعلام كرد هر كس��ي كه رابطه اي )ولو احتمالي( با حزب الدعوه 
داش��ته باشد را اعدام مي كند/ س��يد صدر در آخرين روزهاي حصر خانگي مدام مشغول عبادت و ذكر 
و تلاوت بود/ دس��تگيري ش��هيد صدر و انتقالش به بغداد بعد از آنكه با خانواده اش وداع كرد و غسل 
شهادت كرد/ چند روز بعد بنت الهدي صدر خواهر شهيد صدر را دستگير كردند و به بغداد بردند/ شهيد 
صدر در 22 جمادي الاولي 1400 ه . )1980/4/8 م.( در 47 سالگي به شهادت رسيد و روز بعد نيروهاي 
امنيتي رژيم بعث س��يد محمد صادق صدر )پسر عموي شهيد صدر( را براي شناسايي جسد بردند در 
حالي كه بالاي ابروي ش��هيد صدر س��وراخ بود و نيمي از ريش او س��وخته بود و در سينه اش 3 اثر از 
چاقو بود و سرش از پشت سر بريده شده بود. در آن هنگام به سيد اسماعيل گفتند بنت الهدي را هم 
كش��ته ايم اما جنازه اش را هرگز تحويل ندادند/ در همان ايام زن و پنج كودك ش��هيد صدر به همراه 

مادرش به كاظميه منتقل شدند و در آنجا تا بيش از شش سال در خانه زنداني بودند.

ــان مي گفتم: «وحي بر شما نازل مي شود كه  به ايش
ــيد؟!» تبسّم مي كرد و  ــرعت مي نويس اين گونه با س

مي فرمود: «چنين فرض كنيد!»
گاهي از شدّت نوشتن، سرِ انگشتانش متورّم مي شد. 
خميري درست كرده بود كه من آن را روي انگشتان 
ــان قرار مي دادم؛ امّا آن هم اثري نداشت؛ ولي  ايش

شهيد همچنان به نوشتن ادامه مي داد.
همسر شهيد صدر

ــان در آن ايّام،  ــا بود. ايش ــاي اوّل ازدواج م روزهـ
ــسُ المَنطقيـَّةُ لِلاستقراء  ــغول نوشتن كتاب الاُسَ مش
ــن روزهايي هم  ــيدم: «در چني ــان پرس بود. از ايش
مشغول نوشتن هستيد؟» ايشان با لبخند پاسخ داد: 
«من نمي توانم نوشتن را ترك  كنم؛ چه در روزهاي 

خوشي و چه در روزهاي ناخوشي.»
ــرايط و  ــان به من مي گفت: «از تو مي خواهم ش ايش
كثرت مشغله هاي مرا درك كني و اگر در كارهايي 

كوتاهي كردم، مرا ببخشي!»
همسر شهيد صدر


